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I. Целевой раздел 

1.1. Пояснительная записка  

Дополнительная общеобразовательная общеразвивающая программа 

учителя-логопеда (далее – Программа) разработана для коррекционно-

развивающей работы с детьми, имеющими нарушения речи (общее 

недоразвитие речи) с 3 до 7 лет в логопедическом пункте. 

Программа учителя-логопеда составлена в соответствии с АОП ДО 

МАДОУ ЦРР д/с № 94 для детей с ТНР, в основе которой лежит ФАОП ДО 

(Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, 

приказ № 1022 от 24 ноября 2022 г., зарегистрирована 27 января 2023 г.). 

При написании рабочей программы парциально использовались: 

 «Программы логопедической работы по преодолению общего 

недоразвития речи у детей», Т.Б.Филичевой, Т.В. Тумановой, Г.В. Чиркиной, 

2014 г.; 

  «Программа коррекционно-разивающей работы для детей с ОНР» Н.В. 

Нищевой. 

Программа разработана с учётом нормативно-правовых документов:  

- Федерального закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации»; 

- Федерального закона от 24 сентября 2022 г. № 371-ФЗ «О внесении 

изменений в Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» и 

статью 1 Федерального закона «Об обязательных требованиях в Российской 

Федерации»; 

- Федерального государственного образовательного стандарта 

дошкольного образования, утвержденного приказом Министерства образования 

и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 (с изменениями на 08 ноября 2022 г., 

приказ Министерства просвещения РФ от 08 ноября 2022 г. № 955); 

- Указа Президента Российской Федерации от 09 ноября 2022 г. № 809 

«Об утверждении Основ государственной политики по сохранению и 

укреплению традиционных российских духовно-нравственных ценностей»; 

- Приказа Министерства просвещения Российской Федерации от 01 

декабря 2022 г. № 1048 «О внесении изменений в Порядок организации и 

осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам – образовательным программам 

дошкольного образования, утвержденный приказом Министерства просвещения 

Российской Федерации от 31 июля 2020 г. № 373»; 

- Постановления Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 28 сентября 2020 г. № 28 Об утверждении 

санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно-эпидемиологические 

требования к организации воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей 

и молодежи»; 
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- Постановления Главного государственного санитарного врача 

Российской Федерации от 28 января 2021 г. № 2 Об утверждении санитарных 

правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к 

обеспечению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды 

обитания»; 

- Методических рекомендаций Минпросвещения России от 03 марта 2023 

г. по реализации федеральной образовательной программы дошкольного 

образования; 

- Конвенцией о правах ребенка (одобрена Генеральной Ассамблеей ООН 

20.11.1989, вступила в силу для СССР 15.09.1990);  

- Устава МАДОУ ЦРР д/с №94. 

Также в коррекционно-образовательном процессе используются 

современные технологии: Т.А.Ткаченко, О.А. Безруковой, С.Е. Большаковой, 

Т.Н. Новиковой-Иванцовой, Н.Н. Сазоновой, Е.В. Куциной, О.С. Гомзяк, Е.В. 

Косиновой. 

Содержание работы учителя-логопеда определяется программой 

коррекционно-развивающей работы (далее – ПКРР) АОП ДО. 

Нормативный срок освоения программы – 4 года. 

 

1.2. Цель и задачи Программы 

Цель Программы – сформировать полноценную фонетическую систему 

языка, развить фонематическое восприятие и навыки первоначального 

звукового анализа и синтеза, автоматизировать слухопроизносительные умения 

и навыки в различных ситуациях, развивать связную речь. 

Целью коррекционной работы является оказание помощи воспитанникам 

с речевыми нарушениями, коррекции недостатков в речевом, физическом и 

(или) психическом развитии, их социальной адаптации.  

В процессе коррекционного обучения детей-логопатов решаются 

следующие задачи: 

- раннее выявление и своевременное предупреждение речевых нарушений; 

- преодоление недостатков в речевом развитии; 

- воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие 

слухового восприятия; 

- подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты; 

- осуществление преемственности в работе с родителями (законными 

представителями) воспитанников, педагогами ДОУ.  

А также Программа направлена на решение следующих задач: 

 определение особых образовательных потребностей (в том числе 

индивидуальных) воспитанников с речевыми нарушениями; 

 повышение возможностей ребенка с речевыми нарушениями в освоении 

данной программы с учётом особенностей психического и (или) 
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физического развития, индивидуальных возможностей ребёнка (в 

соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии); 

 коррекция отклонений в речевом развитии и профилактика 

возникновения вторичных отклонений; 

 оказание родителям (законным представителям) детей с речевыми 

нарушениями консультативной и методической помощи по медицинским, 

социальным, правовым и другим вопросам.  

Программа коррекционной работы направлена на: 

 выявление особых образовательных потребностей воспитанников с 

речевыми нарушениями, обусловленных недостатками в их физическом и 

(или) психическом развитии; 

 осуществление коррекционной поддержки с учетом особенностей 

психофизического развития и индивидуальных возможностей 

воспитанников с речевыми нарушениями; 

 возможность освоения воспитанниками с речевыми нарушениями данной 

Программы и их интеграцию в широкий социум. 

Программа коррекционной работы предусматривает: 

 реализацию коррекционно-развивающей работы, что позволяет 

воспитаннику с речевыми нарушениями освоить и повысить сенсорно-

перцептивные, предметно-практические, ориентировочные, 

двигательные, коммуникативные умения и возможности, мобильность;  

 развитие компенсаторных механизмов, преодоление дефицитарности 

функций; 

 организацию и осуществление специалистами работы с воспитанниками 

с речевыми нарушениями, имеющими индивидуальные особенности 

(недостатки) развития, требующие коррекции: логопедической, 

педагогической, психологической (проведение коррекционных занятий); 

 организацию и проведение мероприятий, способствующих проведению  

самокоррекции воспитанников с речевыми нарушениями; 

 взаимодействие с семьей (законными представителями) воспитанников с 

речевыми нарушениями. 

 

1.3. Принципы и подходы к формированию Программы 

Программа построена на следующих принципах: 

 Соблюдение интересов ребёнка. Принцип определяет позицию 

специалиста, который призван решать проблему ребёнка с максимальной 

пользой и в интересах ребёнка. 
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 Системность. Принцип обеспечивает единство диагностики, коррекции и 

развития, т. е. системный подход к анализу особенностей развития и 

коррекции нарушений речи у воспитанников, имеющих речевые 

нарушения, а также всесторонний многоуровневый подход специалистов 

различного профиля, взаимодействие и согласованность их действий в 

решении проблем ребёнка; участие в данном процессе всех участников 

образовательного процесса. 

 Непрерывность. Принцип гарантирует ребёнку и его родителям 

(законным представителям) непрерывность помощи до полного решения 

проблемы или определения подхода к её решению. 

 Вариативность. Принцип предполагает создание вариативных условий 

для получения образования детьми, имеющими  речевые нарушения.  

 Рекомендательный характер оказания помощи. Принцип обеспечивает 

соблюдение гарантированных законодательством прав родителей 

(законных представителей) воспитанников с речевыми нарушениями 

выбирать формы получения детьми образования, образовательные 

учреждения, защищать законные права и интересы детей, включая 

обязательное согласование с родителями (законными представителями) 

вопроса о направлении (переводе) воспитанников в специальные 

(коррекционные) образовательные учреждения (группы). 

 

1.4. Психолого-педагогическая характеристика особенностей развития 

детей с ОНР 

Характеристика речи детей с ОНР 

ОНР (общее недоразвитие речи) – различные сложные речевые 

расстройства, при которых нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы, т.е. звуковой стороны (фонетики) и смысловой стороны (лексики, 

грамматики). Общее недоразвитие речи может наблюдаться при сложных 

формах детской речевой патологии: алалии, афазии (всегда), а также ринолалии, 

дизартрии (иногда). Несмотря на различную природу дефектов, у детей с ОНР 

имеются типичные проявления, указывающие на системные нарушения речевой 

деятельности: более позднее начало речи (первые слова появляются к 3-4, а 

иногда и к 5 годам); речь аграмматична и недостаточно фонетически 

оформлена; экспрессивная речь отстаёт от импрессивной, т.е. ребёнок, понимая 

обращенную к нему речь, не может сам правильно озвучить свои мысли; речь 

детей с ОНР малопонятна.  

Чаще всего, говоря про ОНР, подразумевают речевые расстройства детей с 

нормальным интеллектом и слухом. Дело в том, что при нарушениях слуха или 

интеллекта недоразвитие речи, разумеется, возникает в большинстве случаев, 

однако при этом ОНР уже носит характер вторичного дефекта. Поэтому важно 

различать ОНР от других состояний как более легких, например, от темповой 
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задержки речевого развития (ЗРР), обычно не относящегося к ОНР (разные 

авторы трактуют этот вопрос по-разному), так и от более тяжелых расстройств, 

например, олигофрении или задержки речевого развития детей со сниженным 

слухом, при которых ОНР выступает уже в качестве вторичного дефекта.  

Общее недоразвитие речи характеризуется нарушением формирования 

всех компонентов речевой системы в их единстве (звуковой стороны речи, 

фонематических процессов, лексики, грамматического строя речи) у детей с 

нормальным слухом и относительно сохранным интеллектом.  

Общее недоразвитие речи может наблюдаться при различных формах 

речевой патологии: моторной, сенсорной алалии, детской афазии, дизартрии, в 

том числе при стертой форме дизартрии.  

Причиной возникновения ОНР могут быть: инфекции или интоксикации 

(ранний или поздний токсикозы) матери во время беременности, 

несовместимости крови матери и плода по резус-фактору или групповой 

принадлежности, патология натального (родового) периода (родовые травмы и 

патология в родах), заболевания ЦНС и травмы мозга в первые годы жизни 

ребенка и др.  

Вместе с тем ОНР может быть обусловлено неблагоприятными условиями 

воспитания и обучения, может быть связано с психической депривацией 

(лишение или ограничение возможностей удовлетворения жизненно важных 

потребностей) в сензитивные (возрастные интервалы индивидуального 

развития, при прохождении которых внутренние структуры наиболее 

чувствительны к специфическим влияниям окружающего мира) периоды 

развития речи. Во многих случаях ОНР является следствием комплексного 

воздействия различных факторов, например, наследственной 

предрасположенности, органической недостаточности ЦНС (иногда легко 

выраженной), неблагоприятного социального окружения.  

Наиболее сложным и стойким вариантом является ОНР, обусловленное 

ранним поражением мозга, возникшее во время беременности, родов и первый 

год жизни ребенка.  

У всех детей с ОНР всегда отмечается нарушение звукопроизношения, 

недоразвитие фонематического слуха, выраженное отставание в формировании 

словарного запаса и грамматического строя.  

Недоразвитие речи у детей может быть выражено в различной степени: от 

полного отсутствия речи до незначительных отклонений в развитии. С учетом 

степени несформированности речи выделяют четыре уровня ее недоразвития.  

I уровень речевого развития характеризуется отсутствием речи (так 

называемые «безречевые дети»).  

Дети этого уровня для общения пользуются главным образом лепетными 

словами, звукоподражаниями, отдельными существительными и глаголами 

бытового содержания, обрывками лепетных предложений, звуковое оформление 

которых смазано, нечетко и крайне неустойчиво. Нередко свои «высказывания» 
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ребенок подкрепляет мимикой и жестами. Аналогичное состояние речи может 

наблюдаться и у умственно отсталых детей. Однако дети с первичным речевым 

недоразвитием обладают рядом черт, позволяющих отличать их от детей-

олигофренов (умственно отсталых детей). Это, в первую очередь, относится к 

объему пассивного (слова, которые ребенок знает и понимает их значение) 

словаря, который значительно превышает активный (слова, которые ребенок 

употребляет в своей речи). У умственно отсталых детей подобной разницы не 

наблюдается. В отличие от детей-олигофренов дети с общим недоразвитием 

речи для выражения своих мыслей пользуются дифференцированными жестами 

и выразительной мимикой. Для них характерна, с одной стороны, большая 

инициативность речевого поиска в процессе общения, а с другой - достаточная 

критичность к своей речи.  

Таким образом, при сходстве речевого состояния прогноз речевой 

компенсации и интеллектуального развития у этих детей неоднозначный.  

Значительная ограниченность активного словарного запаса проявляется в 

том, что одним и тем же лепетным словом или звукосочетанием ребенок 

обозначает несколько разных понятий («биби» - самолет, самосвал, пароход; 

«бобо» - болит, смазывать, делать укол). Отмечается также замена названий 

действий названиями предметов и наоборот («адас» - карандаш, рисовать, 

писать; «туй» - сидеть, стул).  

Характерным является использование однословных предложений. Период 

однословного предложения, может наблюдаться и при нормальном речевом 

развитии ребенка. Однако он является господствующим только в течение 5-6 

мес. и включает небольшое количество слов. При тяжелом недоразвитии речи 

этот период задерживается надолго. Дети с нормальным речевым развитием 

начинают рано пользоваться грамматическими связями слов («дай хеба» - дай 

хлеба), которые могут соседствовать с бесформенными конструкциями, 

постепенно их вытесняя. У детей же с общим недоразвитием речи наблюдается 

расширение объема предложения до 2-4 слов, но при этом конструкции 

предложений остаются полностью неправильно оформленными («Матик тиде 

туя» - Мальчик сидит на стуле). Данные явления никогда не наблюдаются при 

нормальном речевом развитии.  

Низким речевым возможностям детей сопутствуют и бедный жизненный 

опыт, и недостаточно дифференцированные представления об окружающей 

жизни (особенно в области природных явлений).  

Отмечается непостоянность в произношении звуков. В речи детей 

преобладают в основном 1-2-составные слова. При попытке воспроизвести 

более сложную слоговую структуру количество слогов сокращается до 2-3 

(«ават» - кроватка, «амида» - пирамида, «тика» - электричка). Трудности при 

отборе сходных по названию, но разных по значению слов (молоток - молоко, 

копает - катает - купает). Задания по звуковому анализу слов детям данного 

уровня непонятны (из каких звуков состоит слово).  
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Переход к II уровню речевого развития (зачатки общеупотребительной 

речи) знаменуется тем, что, кроме жестов и лепетных слов, появляются хотя и 

искаженные, но достаточно постоянные общеупотребительные слова («Алязай. 

Дети алязай убиляют. Капутн, лидоме, лябака. Литя сдают земю» - Урожай. 

Дети урожай убирают. Капусты, помидоры, яблоки. Листья падают на землю). 

Одновременно намечается различение некоторых грамматических форм. 

Однако это происходит лишь по отношению к словам с ударными окончаниями 

(стол-столы; поет-поют) и относящимся лишь к некоторым грамматическим 

категориям. Этот процесс носит еще довольно неустойчивый характер, и грубое 

недоразвитие речи у данных детей проявляется достаточно выражено. 

Высказывания детей обычно бедны, ребенок ограничивается 

перечислением непосредственно воспринимаемых предметов и действий. 

Рассказ по картине, по вопросам строится примитивно, на коротких, хотя 

и грамматически более правильных, фразах, чем у детей первого уровня. При 

этом недостаточная сформированность грамматического строя речи легко 

обнаруживается при усложнении речевого материала или при возникновении 

необходимости употребить такие слова и словосочетания, которыми ребенок в 

быту пользуется редко.  

Формы числа, рода и падежа для таких детей по существу не несут 

смыслоразличительной функции. Словоизменение носит случайный характер, и 

потому при использовании его допускается много разнообразных ошибок 

(«Игаю мятику» - Играю мячиком). 

Слова нередко употребляются в узком значении, уровень словесного 

обобщения очень низкий. Одним и тем же словом могут быть названы многие 

предметы, имеющие сходство по форме, назначению или другим признакам 

(муравей, муха, паук, жук - в одной ситуации - одним из этих слов, в другой - 

другим; чашка, стакан обозначаются любым из этих слов). Ограниченность 

словарного запаса подтверждается незнанием многих слов, обозначающих 

части предмета (ветки, ствол, корни дерева), посуду (блюдо, поднос, кружка), 

транспортные средства (вертолет, моторная лодка), детенышей животных 

(бельчонок, ежата, лисенок) и др.  

Отмечается отставание в использовании слов-признаков предметов, 

обозначающих форму, цвет, материал. Часто появляются замены названий слов, 

обусловленные общностью ситуаций (режет - рвет, точит - режет). При 

специальном обследовании отмечаются грубые ошибки в употреблении 

грамматических форм:  

1. замены падежных окончаний («катался гокам» - катается на горке);  

2. ошибки в употреблении форм числа и рода глаголов («Коля питяля» - 

Коля писал); при изменении существительных по числам («да памидка» - две 

пирамидки, «де кафи» - два шкафа);  

3. отсутствие согласования прилагательных с существительными, 

числительных с существительными («асинь адас» - красный карандаш, «асинь 
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ета» - красная лента, «асинь асо» - красное колесо, «пат кука» - пять кукол, 

«тиня пато» - синее пальто, «тиня кубика» - синий кубик; «тиня кота» - синяя 

кофта).  

Много ошибок дети допускают при пользовании предложными 

конструкциями: часто предлоги опускаются вообще, при этом существительное 

употребляется в исходной форме («Кадас ледит аёпка» - Карандаш лежит в 

коробке), возможна и замена предлогов («Тетатка упая и тая» - Тетрадь упала со 

стола).  

Союзы и частицы в речи употребляются редко. 

Произносительные возможности детей значительно отстают от 

возрастной нормы: наблюдаются нарушение в произношении мягких и твердых 

звуков, шипящих, свистящих, сонорных, звонких и глухих («тупаны» - 

тюльпаны, «Сина» - Зина, «тява» - сова и т. п.); грубые нарушения в передаче 

слов разного слогового состава. Наиболее типично сокращение количества 

слогов («тевики» - снеговики).  

При воспроизведении слов грубо нарушается звуконаполняемость: 

отмечаются перестановки слогов, звуков, замена и уподобления слогов, 

сокращения звуков при стечении согласных («ровотник» - воротник, «тена» - 

стена, «виметь» - медведь).  

Углубленное обследование детей позволяет легко выявить 

недостаточность фонематического слуха, их неподготовленность к освоению 

навыков звукового анализа и синтеза (ребенку трудно правильно выбрать 

картинку с заданным звуком, определить позицию звука в слове и т. д.). Под 

влиянием специального коррекционного обучения дети переходят на новый - III 

уровень речевого развития, что позволяет расширить их речевое общение с 

окружающими.  

III уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой 

фразовой речи с элементами лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития.  

Дети этого уровня вступают в контакты с окружающими, но лишь в 

присутствии родителей (воспитателей), вносящих соответствующие пояснения 

(«Мамой ездиля асьпак. А потом ходиля, де летька, там зьвана. Потом аспальки 

не били. Потом посьли пак» - С мамой ездила в зоопарк. А потом ходила, где 

клетка, там обезьяна. Потом в зоопарке не были. Потом пошли в парк).  

Свободное же общение крайне затруднено. Даже те звуки, которые дети 

умеют произносить правильно, в их самостоятельной речи звучат недостаточно 

четко.  

Характерным является недифференцированное произнесение звуков (в 

основном свистящих, шипящих, аффрикат и соноров), когда один звук заменяет 

одновременно два или несколько звуков данной фонетической группы. 

Например, ребенок заменяет звуком с', еще недостаточно четко произносимым, 
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звуки с («сяпоги» вместо сапоги), ш («сюба» вместо шуба), ц («сяпля» вместо 

цапля).  

Вместе с тем на данном этапе дети уже пользуются всеми частями речи, 

правильно употребляют простые грамматические формы, пытаются строить 

сложносочиненные и сложноподчиненные предложения («Кола посол в лес, 

помал маленькую белку, и тыла у Коли кетка» - Коля пошел в лес, поймал 

маленькую белку, и жила у Коли в клетке).  

Улучшаются произносительные возможности ребенка (можно выделить 

правильно и неправильно произносимые звуки, характер их нарушения), 

воспроизведение слов разной слоговой структуры и звуконаполняемости. Дети 

обычно уже не затрудняются в назывании предметов, действий, признаков, 

качеств и состояний, хорошо знакомых им из жизненного опыта. Они могут 

свободно рассказать о своей семье, о себе и товарищах, событиях окружающей 

жизни, составить короткий рассказ («Кошка пошья куёуке. И во она хоует 

сыпьятках ешть. Они бежать. Кошку погана куицг Сыпьятках мого. Шама 

штоит. Куица хоёша, она погана кошку» - Кошка пошла к курице. И вот она 

кочет цыпляток есть. Они 6ежать. Кошку прогнала курица. Цыпляток много. 

Курица хорошая, он прогнала кошку).  

Однако тщательное изучение состояния всех сторон речи позволяет 

выявить выраженную картину недоразвития каждого из компонентов языковой 

системы: лексики, грамматики, фонетики.  

В устном речевом общении дети стараются «обходить» трудные для них 

слова и выражения. Но если поставить таких детей в условия, когда 

оказывается необходимым использовать те или иные слова и грамматические 

категории, пробелы в речевом развитии выступают достаточно отчетливо. 

Хотя дети пользуются развернутой фразовой речью, но испытывают 

большие трудности при самостоятельном составлении предложений, чем их 

нормально говорящие сверстники.  

На фоне правильных предложений можно встретить и аграмматичные, 

возникающие, как правило, из-за ошибок в согласовании и управлении. Эти 

ошибки не носят постоянного характера: одна и та же грамматическая форма 

или категория в разных ситуациях может использоваться и правильно, и 

неправильно.  

Наблюдаются ошибки и при построении сложноподчиненных 

предложений с союзами и союзными словами («Мишя зяпякаль, атому упал» - 

Миша заплакал, потому что упал). При составлении предложений по картине 

дети, нередко правильно называя действующее лицо и само действие, не 

включают в предложение названия предметов, которыми пользуется 

действующее лицо.  

Несмотря на значительный количественный рост словарного запаса, 

специальное обследование лексических значений позволяет выявить ряд 

специфических недочетов: полное незнание значений ряда слов (болото, озеро, 
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ручей, петля, бретельки, локоть, ступня, беседка, веранда, подъезд и др.), 

неточное понимание и употребление ряда слов (подшивать - зашивать - кроить, 

подрезать - вырезать). Среди лексических ошибок выделяются следующие:  

а) замена названия части предмета названием целого предмета (циферблат 

- «часы», донышко - «чайник»);  

б) подмена названий профессий названиями действия (балерина - «тетя 

танцует», певец - «дядя поёт» и т. п.);  

в) замена видовых понятий родовыми и наоборот (воробей - «птичка»; 

деревья - «ёлочки»);  

г) взаимозамещение признаков (высокий, широкий, длинный - 

«большой», короткий - «маленький»).  

В свободных высказываниях дети мало пользуются прилагательными и 

наречиями, обозначающими признаки и состояние предметов, способы 

действий.  

Недостаточный практический навык применения способов 

словообразования обедняет пути накопления словарного запаса, не дает ребенку 

возможности различать морфологические элементы слова.  

Многие дети нередко допускают ошибки в словообразовании. Так, наряду 

с правильно образованными словами появляются ненормативные («столёнок» - 

столик, «кувшинка» - кувшинчик, «вазка» - вазочка). Подобные ошибки в 

качестве единичных могут встречаться у детей в норме на более ранних 

ступенях речевого развития и быстро исчезают.  

Большое число ошибок приходится на образование относительных 

прилагательных со значением соотнесенности с продуктами питания, 

материалами, растениями и т. д. («пухный», «пухавый», «пуховный» - платок; 

«клюкин», «клюкный», «клюконный» - кисель; «стекляшкин», «стекловый»- 

стакан и т. п.).  

Среди ошибок грамматического оформления речи наиболее специфичны 

следующие:  

а) неправильное согласование прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже («Книги лежат на большими (большие) столах» - Книги 

лежат на больших столах);  

б) неправильное согласование числительных с существительными («три 

медведем» - три медведя, «пять пальцем» - пять пальцев; «двух карандаши» - 

двух карандашей и т. п.);  

в) ошибки в использовании предлогов - пропуски, замены, 

недоговаривание («Ездили магазин мамой и братиком» - Ездили в магазин с 

мамой и братиком; «Мяч упал из полки» - Мяч упал с полки);  

г) ошибки в употреблении падежных форм множественного числа 

(«Летом я был деревне у бабушки. Там речка, много деревов, гуси»).  

Звуковое оформление речи у детей с III уровнем речевого развития 

значительно отстает от возрастной нормы: у них продолжают наблюдаться все 
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виды нарушений звукопроизношения (отмечаются нарушения произношения 

свистящих, шипящих, Л, ЛЬ, Р, Рь, дефекты озвончения и смягчения). 

Отмечаются стойкие ошибки в звуконаполняемости слов, нарушения 

слоговой структуры в наиболее трудных словах («Гинасты выступают в цирке» 

- Гимнасты выступают в цирке; «Топовотик чинит водовот» - Водопроводчик 

чинит водопровод; «Такиха тёт тань» - Ткачиха ткет ткань). 

Недостаточное развитие фонематического слуха и восприятия приводит к 

тому, что у детей самостоятельно не формируется готовность к звуковому 

анализу и синтезу слов, что впоследствии не позволяет им успешно овладеть 

грамотой в школе без помощи логопеда.  

Характеристика четвертого уровня  

Незначительные изменения всех компонентов языка. У детей нет ярких 

нарушений звукопроизношения имеется лишь недостатки дифференциации 

звуков [Р - Р'], [Л - Л'], [j], [Щ - Ч - Ш], [Т' - Ц - С - С'] и др. и характеризуется 

своеобразием нарушения слоговой структуры, ребенок понимает значение слова 

не удерживает в памяти фонематический образ, вследствие чего искажения 

звуконаполняемости в разных вариантах:  

 - персеверации (упорное повторение какого-либо слога) «блиблиотекарь» 

- библиотекарь;  

 - перестановки звуков и слогов «комосновт» - космонавт;  

 - элизии (сокращение гласных при стечении);  

 - парафазии (замены слогов) «мотокилист» - мотоциклист;  

 - в редких случаях опускание слогов «велопедист» - велосипедист;  

 - добавление звуков «игруша» - груша, и слогов «воващи».  

Степень отставания в употреблении сложных по структуре слов в 

спонтанном проговаривании и речевом контакте.  

Все это прослеживается в сравнении с нормой, т.е. четвертый уровень 

определяется в зависимости от соотношения нарушений слоговой структуры и 

звуконаполняемости.  

 

1.5. Принципы формирования звуковой стороны речи у детей с ОНР 

В основу коррекционно-развивающей работы положен комплексный 

подход, направленный на решение взаимосвязанных задач, охватывающих 

разные стороны речевого развития - фонетическую, лексическую, 

грамматическую и на их основе - задачу развития связной речи. Названные 

задачи решаются концентрически, за счет усложнения и различной 

сочетаемости упражнений. В то же время на каждом этапе работы выделяются 

основные цели: формирование нормативного звукопроизношения, 

просодических средств, устранение фонематического недоразвития и 

подготовка к звуковому анализу речи. 

Формирование полноценной звуковой культуры речи детей с 

отклонениями в развитии - сложная многоаспектная задача, решение которой 
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зависит от степени развития: фонематического восприятия, овладения 

артикуляцией звуков, просодических средств, умения произвольно использовать 

приобретенные речевые умения и навыки в разных условиях речевого общения.  

Формирование произношения состоит в выработке 

слухопроизносительных навыков и умений в области фонетической и 

просодической системы родного языка. Под усвоением звуков подразумевается 

овладение правильной артикуляцией в тесном взаимодействии с развитием 

слухового восприятия. В результате работы над формированием звуков должна 

быть создана единая система чётко различаемых, противопоставленных друг 

другу фонем. Известно, что звуки русского языка неодинаковы по трудности 

для произношения.  

В первую очередь, уточняется произношение так называемых сохранных 

или опорных звуков. Несмотря на доступность артикуляции, эти звуки 

произносятся неотчётливо в речевом потоке, что снижает кинестетические 

ощущения в артикуляционном аппарате ребёнка. В связи с этим осуществляется 

уточнение их артикуляционной позы, тренируется произношение звуко-

слоговых рядов разной структурной сложности. 

В Программе предусмотрена определённая последовательность 

усложнения речедвигательных дифференцировок. Освоение каждого нового 

звука происходит в сравнении с другими звуками. В период постановки звука 

его правильная артикуляция и звучание сопоставляется с дефектным. Усвоению 

звука способствует осознанное выделение характерных признаков, как в 

звучании, так и в артикуляции. Таким образом, устанавливаются связи между 

акустическими и артикуляционными характеристиками звуков, что 

обеспечивает полноценную их дифференциацию. Этому способствует также 

сопоставление каждого изучаемого звука как с ранее изученными, так и с 

неисправленными, но в последнем случае - без проговаривания, только на слух. 

В начале обучения сравниваются контрастные звуки, т. е. резко 

противопоставленные по артикуляции и звучанию, затем вводятся упражнения 

на различение звуков, близких по артикуляционно-перцептивным признакам. 

Для систематических упражнений подбираются сначала звуки, слоги, слова. По 

мере овладения детьми звуковым анализом слова упражнения усложняются за 

счёт включения новых типов звукослоговых структур. При автоматизации из 

речевого материала исключаются дефектно произносимые и смешиваемые 

звуки. 

Очень важным методическим требованием является особая организация 

речевого материала для занятий: 

• он должен быть максимально насыщен изучаемым звуком; 

• нарушенные в произношении звуки не включаются (по мере возможности); 

• произношение изучаемого звука отрабатывается во всех доступных 

сочетаниях; одновременно учитывается слоговой состав слов, их лексическое 

значение и грамматическая структура предложения в соответствии с возрастом. 
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Помимо специфических логопедических приёмов применяются 

упражнения, направленные на развитие слуховой памяти - запоминание рядов 

из 3-4 слов; воспроизведение серии простых действий. Постепенно в 

упражнения включаются слова всё более сходного звукового состава; 

увеличивается их количество. Широко используются различные виды слоговых 

упражнений: 

• воспроизведение ритмов; 

• сочетание отстукивания ритма и проговаривания; 

• рифмованные фразы.  

Увеличивается количество элементов задания, включаются прямые и 

обратные слоги со стечением согласных, ускоряется темп. 

Однако простого механического повторения и закрепления навыка 

произнесения речевых структур недостаточно для усвоения звуковой стороны 

речи. Необходимо взаимосвязанное формирование различных сторон речи как 

целостного образования. 

При формировании фонематического слуха и звукопроизношения важно 

опираться на специфические принципы системности и правильного подбора 

лексического материала. При определении лексического минимума 

учитываются разные позиции звука в слове.  

Важно соблюдать принцип сознательной опоры на значение слова, 

подчёркивая, что изменение одного звука приводит к другому значению слов 

(кашка - каска, мышка - миска, лук - жук и т. д.). Учитывается также 

многообразие языкового контекста (коса девочки, коса - орудие труда; ключ от 

замка, ключ в озере). 

 

1.6. Целевые ориентиры освоения воспитанниками Программы 

(планируемые результаты) 

Планируемые результаты логопедической работы: 

- правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях;  

- чётко дифференцировать все изученные звуки; 

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в 

слове; 

- различать понятия «звук», «твёрдый звук», «мягкий звук», «глухой звук», 

«звонкий звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

- называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

- овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, 

чтении стихов. 

В результате проведения специальной коррекционной работы по 

формированию фонематического восприятия, дети старшего дошкольного 

возраста должны владеть следующими умениями и навыками: 



16 
 

1. По формированию фонематического восприятия: 

- уметь различать и дифференцировать на слух и в произношении все фонемы 

родного языка; 

- осознанно контролировать звучание собственной и чужой речи; 

- последовательно выделять звуки из состава слова, самостоятельно определять 

звуковые его элементы; 

- быть подготовленными к усвоению программы школы. 

2. Общеречевое развитие: 

- уметь объяснять необходимость занятий по исправлению речевых 

недостатков, опираясь на внутренний мотив; 

- называть основные средства коррекции речи (гимнастика для язычка и 

пальчиков, чтение стихов, скороговорок, выполнение домашних заданий). 

Личностные результаты воспитанника с нарушениями речи в результате 

реализации программы коррекционной работы: 

- активное включение в общение и взаимодействие со сверстниками на 

принципах сохранения и укрепления личного и общественного здоровья; 

- проявление позитивных качеств личности и управление своими эмоциями 

в различных ситуациях риска нарушения здоровья в процессе взаимодействия 

со сверстниками и взрослыми людьми; 

- проявление дисциплинированности и упорства в образовательной 

деятельности для достижения значимых личных результатов при условии 

сохранения и укреплении личного здоровья. 

 

II. Содержательный раздел 

2.1. Условия реализации работы Программы 

Система комплексного психолого-педагогического и медико-социального 

сопровождения обучающихся с речевыми нарушениями 

Программа коррекционной работы на ступени дополнительного 

образования воспитанников с речевыми нарушениями включает в себя 

взаимосвязанные направления, отражающие её основное содержание: 

 диагностическая работа; 

 коррекционно-развивающая работа; 

 консультативная работа; 

 информационно-просветительская работа. 

Содержание направлений работы 

Диагностическая работа включает: 

 изучение и анализ данных об особых образовательных потребностях  

воспитанников с речевыми нарушениями; 

 наблюдение за возможностями воспитанников с речевыми нарушениями 

включиться в образовательный процесс;  
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 выявление адаптивных возможностей воспитанника и уровня его 

социализации; 

 диагностику отклонений в развитии воспитанников с речевыми 

нарушениями; 

 изучение социальной ситуации развития и условий семейного 

воспитания ребенка с речевыми нарушениями; 

 комплексный сбор сведений о воспитаннике на основании 

диагностической информации от специалистов разного профиля; 

 постоянный контроль специалистов за уровнем и динамикой развития 

воспитанников с речевыми нарушениями; 

 анализ успешности коррекционно-развивающей работы.  

Коррекционно-развивающая работа включает: 

 коррекцию фонематических и фонетико-фонематических нарушений 

воспитанников с речевыми нарушениями; 

 развитие звуковой культуры речи воспитанников с речевыми 

нарушениями; 

 развитие лексико-грамматических категорий воспитанников с речевыми 

нарушениями; 

 системное и разностороннее обогащение чувственного опыта ребенка с 

речевыми нарушениями; 

 коррекцию и развитие дефицитарных функций (сенсорных, моторных, 

психических) воспитанника с речевыми нарушениями; 

 развитие компенсаторной основы, ослабление нарушений развития 

(повышение умений и навыков познавательной деятельности, 

пространственной ориентировки, социально-бытовой ориентировки, 

коммуникативной деятельности); 

 обеспечение возможности ребенку с речевыми нарушениями активно 

использовать освоенные компенсаторные способы, умения и навыки, 

восстановленные и скорректированные функции в разных видах учебной  

деятельности, в регламентированной и нерегламентированной 

деятельности, в общении с окружающими; 

 развитие и коррекцию высших психических функций как компенсаторной 

основы отражения окружающего воспитанниками с речевыми 

нарушениями; 

 развитие речи и коррекцию нарушений речи; 

 активизацию социальных потребностей и развитие навыков 

самостоятельной работы, развитие познавательной и социальной 

активности и познавательных интересов, формирование эмоционально-

волевой сферы, положительных качеств личности; 
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 нивелирование негативных проявлений; 

 повышение двигательной активности, совершенствование двигательных 

умений и навыков; 

 развитие адекватной самооценки, самоотношения, саморегуляции. 

Консультативная работа включает: 

 консультирование работников ДОУ (воспитателей, психолога и др.) по 

вопросам состояния речевой  системы воспитанников; 

 консультативную помощь семье в вопросах воспитания ребенка с 

речевыми нарушениями с учетом его типологических и индивидуальных 

особенностей. 

Информационно-просветительская работа предусматривает 

 различные формы просветительской деятельности (консультации, лекции, 

беседы, использование информационных средств), направленные на 

разъяснение субъектам образовательного процесса — обучающимся, их 

родителям (законным представителям), педагогическим работникам 

вопросов, связанных с особенностями организации образовательного 

процесса. 

План реализации ПП – сопровождения  

№ Направления и содержание работы 

Сроки 

выполнен

ия 

Участники 

сопровождения 

1. Диагностическая работа 

1.1. Изучение медицинской, психолого-

педагогической документации (сбор 

анамнеза) 

Август-

сентябрь 

Воспитатели 

Учитель-

логопед 

Психолог 

1.2. Первичная диагностика для определения 

уровня исходного потенциала вновь 

прибывших воспитанников с целью 

профилактики возникновения проблем 

развития и обучения.  

Сентябрь-

октябрь 

Воспитатели 

Учитель-

логопед 

Педагог-

психолог 

1.3. Текущая диагностика проблем обучения, 

состояния эмоционально-волевой и 

познавательной сфер, коммуникативных 

навыков.  

В течение 

года 

По 

запросу 

Воспитатели 

Педагог-

психолог 

Учитель-

логопед 

 Текущая диагностика проблем речевого 

развития. 

Сентябрь Учитель-

логопед 

1.4. Этапная диагностика для определения 

результативности коррекционного 

воздействия. 

Январь 

Май 

Воспитатели 

Учитель-

логопед 
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Педагог-

психолог 

2. Коррекционно-развивающая работа 

2.1. 

2.1. 

Проведение индивидуальных и групповых 

Проведение индивидуальных и 

подгрупповых занятий по коррекции и 

развитию, направленных на:  

- коррекцию нарушений 

звукопроизношения и развитие фонетико-

фонематических представлений; 

- расширение словаря, формирование 

лексико-грамматических конструкций и 

развитие связной речи; 

- формирование и коррекцию 

познавательной и эмоционально-волевой 

сфер; 

- формирование приёмов умственной 

деятельности и способов учебной работы 

для усвоения учебного материала. 

В течение 

В течение 

года 

 

  

 

 

Учитель-

логопед 

 

Учитель-

логопед 

 

Педагог-

психолог 

 

Учитель-

логопед 

3. Консультативная работа 

3.1. Проведение индивидуальных и групповых 

консультаций для педагогов по вопросам 

обучения детей с речевыми нарушениями. 

В течение 

года 

(по 

запросам) 

Учитель-

логопед 

Педагог-

психолог 

3.2. Проведение индивидуальных и групповых 

консультаций для родителей по вопросам 

воспитания  и обучения детей с речевыми 

нарушениями. 

В течение 

года 

(по 

запросам) 

Учитель-

логопед 

Педагог-

психолог 

4. Информационно-просветительская  работа 

4.1. Консультирование  всех субъектов 

образовательного процесса. 
В течение 

года 

 

Учитель-

логопед 

Педагог-

психолог 

Механизмом взаимодействия в разработке и реализации коррекционных 

мероприятий является психолого-педагогический консилиум (ППк) 

Учитель-логопед:  

 проводит диагностику устной речи воспитанников; 

 анализирует состояние звукопроизносительной стороны речи; 

 определяет особенности фонетико-фонематического восприятия; 

 анализирует уровень развития лексико-грамматического строя речи; 

 организует логопедическое сопровождение воспитанников; 
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 осуществляет консультирование педагогов и родителей по развитию речи 

и преодолению недостатков речевого развития детей с нарушениями речи. 

 

2.2. Содержание индивидуальных и подгрупповых занятий 

Основная цель подгрупповых занятий - первоначальное закрепление 

поставленных звуков в различных фонетических условиях. Организуются они 

для 3-5 детей, имеющих однотипные нарушения звуковой стороны речи. 

На занятиях осуществляется: 

• закрепление навыков произношения изученных звуков; 

• отработка навыков восприятия и воспроизведения сложных слоговых 

структур, состоящих из правильно произносимых звуков; 

• звуковой анализ и синтез слов, состоящих из правильно произносимых звуков; 

• расширение лексического запаса в процессе закрепления поставленных ранее 

звуков; 

• закрепление доступных возрасту грамматических категорий с учётом 

исправленных на индивидуальных занятиях звуков. 

Для логопедической работы во время подгрупповых занятий дети 

объединяются по признаку однотипности нарушения звукопроизношения. 

Состав детей в подгруппах в течение года периодически меняется. Это 

обусловлено динамическими изменениями в коррекции речи каждого ребёнка. 

Индивидуальная логопедическая работа проводится с теми детьми, у которых 

имеются затруднения при произношении слов сложного слогового состава, 

отдельные специфические проявления патологии речи, выраженные отклонения 

в строении артикуляционного аппарата и т. д. 

Индивидуально - подгрупповая работа включает в себя: 

• выработку дифференцированных движений органов артикуляционного 

аппарата. Важно, чтобы артикуляционные установки для ребёнка были вполне 

осознанными. Поэтому необходимо не только показывать, но и описывать 

каждый артикуляционный уклад при воспроизведении звуков, привлекая 

слуховой, зрительный, кинестетический анализаторы;  

• закрепление и автоматизацию навыков правильного произношения 

имеющихся в речи детей звуков. Это, как правило, гласные [а], [о], [у], [и], [э], 

[я], наиболее доступные согласные звуки [м] - [м'], [н] - [н'], [п] - [п' ], [т] - [т' ], 

[к] - [к' ], [ф] - [ф'], [в] - [в' ], [б] - [б'], [д] - [д'], [г] - [г'] и т. д. Нередко многие из 

них в речевом потоке звучат несколько смазано, произносятся с вялой 

артикуляцией. Поэтому необходимо произношение каждого из этих звуков 

уточнить, закрепить более чёткую артикуляцию. Это позволит активизировать 

артикуляционный аппарат, создать условия спонтанного появления в речи детей 

отсутствующих звуков; 

• постановку отсутствующих у ребёнка звуков общепринятыми в логопедии 

методами. Последовательность появления в речи этих звуков зависит от того, 

какие конкретно звуки дефектно произносятся ребёнком. Так, в группе 



21 
 

свистящих и шипящих звуки ставятся в следующей последовательности [с] - 

[с'], [з] - [з'], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ]. Озвончение начинается с [з] и [б], в 

дальнейшем от звука [з], ставится звук [ж], от [б] - [д], от [д] - [т]. 

Последовательность постановки сонорных [р] и [л] определяется тем, какой 

звук поддается коррекции быстрее.  

В работе над произношением выделяется два этапа – собственно 

постановка звука при изолированном произношении и отработка его в 

сочетании с другими звуками на соответствующем речевом материале. Приёмы 

постановки и коррекции звуков разнообразны и специфичны не только для 

каждого звука, но и для каждого ребёнка с нарушенным произношением в 

зависимости от этиологии нарушения. При отработке звука в сочетании с 

другими звуками рекомендуется произносить звук в слоге и сразу же в слове, из 

которого выделяем заданный звук: 

• в открытых слогах (звук в ударном слоге): са - сани, су - сук, со - совы, сы - 

сын 

• в обратных слогах: ос - нос; 

• в закрытых слогах: сас – сосна; 

• в стечении с согласными: сту - стук, ска - миска. 

Дифференциация звуков осуществляется с постепенным усложнением. 

Например: са-ша, ша-са; саша-ша-са; саш-сош; са-ша-са-ша-са. Тренируется 

быстрое и чёткое переключение звуков, различных по месту артикуляции.  

В период автоматизации большое значение придается неоднократному 

повторению слов, включающих заданный звук. 

Одновременно с постановкой звуков проводятся упражнения по их 

различению на слух. Восприятие звука стимулирует правильное произношение, 

а четкая, осознанная артикуляция, в свою очередь, способствует лучшему 

различению звуков. Поэтому с самых первых занятий 

детей приучают узнавать звук даже в том случае, если самостоятельно ребенок 

этот звук произносить еще не может. 

Периодичность занятий по Программе в логопедическом пункте 

определяется сложностями речевого нарушения и составляет: 

- для детей в возрасте 3-4, 4-5, 5-6 и 6-7 лет продолжительность 

индивидуальной и подгрупповой логопедической работы составляет 1 учебный 

год (10 месяцев – 80 занятий): 

 Индивидуальная работа проводится 2 раза в неделю. Всего 80 

индивидуальных занятий. 

 Подгрупповая работа - 1 раз в неделю (40 занятий). 

 

2.3. Организация коррекционно-развивающей работы для детей 3-4 лет 

Примерное тематическое планирование работы 

№ занятия Месяц, неделя Лексическая тема 
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1,2 Сентябрь,  

1-2-я недели 

Обследование детей учителем-логопедом. 

Заполнение речевых карт. Диагностика 

индивидуального развития детей воспитателями и 

педагогом-психологом. Заполнение 

диагностических альбомов 

  3 Сентябрь,  

3-я неделя 

«Семья» 

4,5 Сентябрь,  

4-я неделя 

Октябрь, 

1-я неделя 

«Игрушки» 

6 Октябрь, 

2-я неделя 

«Я. Части тела и лица» 

7 Октябрь,  

3-я неделя 

«Туалетные принадлежности» 

8,9 Октябрь,  

4-я неделя 

Ноябрь, 

1-я неделя 

«Одежда» 

10,11 Ноябрь,  

2-3-я недели 

«Обувь» 

12,13 Ноябрь, 

4-я неделя  

Декабрь, 

1-я неделя 

«Инструменты» 

14,15 Декабрь, 

2-3 недели 

«Мебель» 

16 Декабрь, 4-я 

неделя 

«Новый год. Елка» 

 Январь, 1-я 

недели 

Зимние каникулы 

17,18 Январь, 2-3-я 

недели 

«Продукты 

питания» 

19,20 Январь 4-я 

неделя 

Февраль, 

1-я недели 

«Посуда» 

21,22 Февраль, 2-3-

я недели 

«Домашние птицы» 

23 Февраль 4-я 

неделя 

«Наш дом» 

24 Март, 1-я 

неделя 
«Мамин праздник» 
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25,26 Март, 

2-3-я недели 

«Весна» 

27,28 Март, 4-я 

неделя 

Апрель, 1-я 

неделя 

«Домашние животные» 

29,30 Апрель, 2-3-я 

недели 

«Дикие птицы» 

31 Апрель, 4-я 

неделя 

«Дикие животные» 

 Май, 

1-я неделя 

Весенние каникулы 

32,33 Май, 

2-3-я неделя 

«Транспорт» 

34 Май, 

4-я неделя 

«Игры с водой и песком» 

35,36 Июнь, 

1-2-я неделя 

«Лето. Цветы» 

37,38 Июнь, 

3-4-я неделя 

«Лето. Насекомые» 

39,40 Июль, 

1-2-я неделя 

Повторение 

Планирование работы индивидуальных занятий с воспитанниками 

разрабатывается в индивидуальном образовательном маршруте на основе 

речевой карты и заключения ПМПК. 

Речевое развитие  

РАЗВИТИЕ ИМПРЕССИВНОЙ РЕЧИ 

Работать над накоплением пассивного словаря, усвоением слов, 

обозначающих части тела и лица человека, предметы ближайшего окружения, 

простейшие игровые и бытовые действия, признаки предметов. Формировать 

умение соотносить предметы, действия, признаки с их словесным 

обозначением. 

Учить понимать обобщающие слова (игрушки, туалетные 

принадлежности, одежда, обувь, мебель, продукты питания, посуда, домашние 

птицы, животные; дикие птицы, животные; цветы). 

Уточнять понимание личных местоимений (я, мы, ты, вы, он, она, они), 

притяжательных местоимений (мой, твой), притяжательных прилагательных 

(мамин, папин). 

Учить различать глаголы и прилагательные, противоположные по 

значению (надевать - снимать, завязывать - развязывать; большой - маленький, 

длинный - короткий, широкий - узкий, высокий - низкий). 

Учить понимать предлоги и наречия, выражающие пространственные 
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отношения (в, на, вверху, внизу, впереди, сзади, слева, справа). 

Формировать различение количественных числительных (один, два, три). 

Учить дифференцировать формы единственного и множественного числа 

имен существительных мужского и женского рода (кот - коты, мяч - мячи, дом - 

дома, кукла - куклы, рука - руки), понимать падежные окончания имен 

существительных мужского и женского рода в единственном числе в 

винительном, родительном, дательном, творительном, предложном падежах; 

имена существительные с уменьшитель-но-ласкательными суффиксами (-к-, -

ик-, -чик-, -ок-, -чек-, -очк-, -ечк-, -ен-, -ят-). 

Учить дифференцировать формы единственного и множественного числа 

глаголов (играет - играют, спит - спят); глаголы прошедшего времени по родам 

(сидел—сидела); возвратные и невозвратные глаголы (умывает - умывается). 

Работать над различением падежных форм личных местоимений (меня, 

мне, тебя, тебе). 

Воспитывать внимание к звукослоговой структуре слова. Учить различать 

на слух длинные и короткие слова. 

Формировать умение вслушиваться в речь. Развивать в ситуативной речи 

понимание простых предложений и коротких текстов. 

РАЗВИТИЕ ЭКСПРЕССИВНОЙ РЕЧИ 

Развитие экспрессивного словаря 

Расширять, уточнять, активизировать номинативный словарь на основе 

обогащения представлений об окружающем по лексическим темам: «Семья», 

«Игрушки», «Туалетные принадлежности», «Одежда», «Обувь», «Мебель», 

«Продукты питания», «Посуда», «Домашние птицы и животные», «Дикие 

птицы и животные», «Транспорт», «Цветы», «Насекомые». Активизировать 

использование слов, обозначающих существенные части, детали предметов и 

объектов. 

Формировать глагольный словарь за счет активного усвоения глаголов по 

изучаемым лексическим темам. 

Ввести в речь прилагательные, обозначающие признаки и качества 

предметов: цвет (красный, синий, желтый, зеленый), свойства (сладкий, 

кислый), величину (большой, маленький), оценку (хороший, плохой). 

Ввести в речь личные местоимения (я, мы, ты, вы, он, она, они). 

Обогатить активной словарь наречиями, обозначающими 

местонахождение предметов (там, тут, вот, здесь), сравнение (больше, меньше), 

количество (много, мало), оценку действий (хорошо, плохо), ощущения (тепло, 

холодно, вкусно). 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 

Учить образовывать и использовать в речи формы единственного и 

множественного числа имен существительных мужского и женского рода в 

именительном падеже (кот - коты, мяч - мячи, дом - дома, кукла - куклы, нога - 

ноги). 
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Формировать умение образовывать и использовать в речи формы имен 

существительных мужского и женского рода в винительном, родительном, 

дательном, творительном, предложном падежах (беспредложные конструкции), 

затем предложные конструкции с простыми предлогами со значением 

пространственного расположения, направления действия (в, на, у). 

Учить образовывать и использовать в речи существительные с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами (-к-, -ик-, -чик-, -ок-, -чек-, -очк-, -

ечк, -ен-, -ят-). 

Формировать умение образовывать и использовать в речи формы 

повелительного наклонения глаголов в единственном и множественном числе 

(иди, идите), инфинитива (стоять, петь), глаголов изъявительного наклонения в 

единственном и множественном числе настоящего времени (стоит, стоят). 

Учить различать, образовывать и использовать формы глаголов 

прошедшего времени мужского и женского рода, единственного и 

множественного числа (упал, упала, упали). 

Обучать согласованию прилагательных с существительными мужского и 

женского рода единственного числа в именительном падеже (большой мяч, 

маленькая груша). 

Формировать умение образовывать, использовать в речи и согласовывать 

с именами существительными мужского и женского рода притяжательные 

прилагательные (мамин, папин). 

Формировать умение согласовывать числительное «один» с 

существительными в роде и числе в именительном падеже (один жук, одна 

кукла, одно ведерко). 

Учить согласовывать притяжательные местоимения с существительными 

(моя книжка, мой мяч), правильно употреблять местоимения меня, мне. 

Формировать двусловное предложение (Дай мяч. Катя спит. Аня, иди. Я 

пою. Можно кубик?), фразы с прямым дополнением (Вова, дай мяч. Аня, на 

кубик. Даня ест суп.) Формировать умение отвечать на поставленные вопросы 

по простым сюжетным картинкам (Кто это? Что он делает? Что это?), 

составлять предложения по небольшой сюжетной картинке с одним 

действующим лицом (Дети спят. Мама варит суп.) 

Развитие фонематической системы речи 

Воспитывать внимание к звуковой стороне речи. 

Формировать умение различать гласные звуки по принципу контраста: [а] 

- не [а], [у] - [а], [и] - [у], [э] - [о], [и] - [о], [э] - [у]; гласные, близкие по 

артикуляции: [у] - [о]. 

Учить дифференцировать согласные раннего онтогенеза, отличающиеся 

по артикуляции, в открытых слогах: [б] - [н], [м] - [т], [п] - [г] и т. п. 

Формировать умение различать слова, сходные по звучанию (кот - кит, 

бочка - точка, миска - киска). 

Развивать внимание к звукослоговой структуре слова в упражнениях на 
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различение длинных и коротких слов; на простукивание, прохлопывание, 

протопывание слогового рисунка слова. 

Развитие фонетической стороны языка 

Формировать правильное речевое диафрагмальное дыхание и длительный 

ротовой выдох. Развивать длительность речевого выдоха. 

Развивать силу, динамику и модуляцию голоса. 

Развивать подражание речевым звукам. 

Активизировать движения артикуляционного аппарата с помощью 

специальных упражнений и уточнить артикулирование (четкость 

произношения) гласных звуков [а], [о], [у], [и] и согласных раннего онтогенеза: 

[м], [м’], [н], [н’], [п], [п’], [т], [т’], [ф] [ф’], [в], [в’], [б], [б’] , [к], [к’], [г], [г’], 

[х], [х’]. 

Воспитывать правильный, умеренный темп речи. 

Развивать интонационную выразительность, ритмичность речи. 

Развитие речевого общения и разговорной диалогической речи 

Воспитывать потребность в речевом общении. 

Формировать умение заканчивать фразу, учить договаривать за взрослым 

слова и словосочетания в потешках, упражнениях, стихотворениях. 

Формировать умение отвечать на вопросы по прослушанным сказкам. 

Учить отвечать на вопросы по предметной, сюжетной картинкам, по 

демонстрации действий. 

Развивать умение передавать содержание знакомой сказки по серии 

картинок с помощью логопеда. 

Заучивать небольшие песенки, потешки, стихотворения с опорой на 

картинки. Развивать эмоционально-выразительные жесты и мимику. 

Лексический материал для логопедических занятий 

- Имена существительные, мама, папа, бабушка, дедушка, сын, дочь; мяч, 

кубик, кукла, машинка, мишка, колесо, голова, рука, нога, лапа; глаз, нос, рот, 

ухо, спина, живот; мыло, щетка, полотенце; брюки, рубашка, платье, кофта, 

куртка, шапка, шарф, носки, колготки, рукав, карман, пуговица; ботинки, туфли, 

тапки, сапоги; стол, стул, кровать, шкаф, спина, полка; каша, суп, сок, чай, 

молоко, хлеб; тарелка, чашка, ложка, вилка; петух, курица, цыпленок, утка, 

утенок, гусь, хвост, крыло, клюв; кот, собака, котенок, щенок, корова, коза, 

рога; волк, лиса, лисенок, заяц, медведь; грач, грачонок, голубь, ворона, 

воробей, гнездо; машина, автобус, трамвай, троллейбус, метро, руль, сиденье; 

мак, лютик, клевер, ромашка, одуванчик, цветок, лист, трава, дерево, лето, вода, 

небо, солнце, туча, ветер, дождь, лужа; бабочка, жук, муха; квадрат, круг, 

треугольник, куб, шар, день, ночь. 

- Глаголы: есть, пить, спать, сидеть, ходить, лежать, играть, одеваться, 

умываться, причесываться, обувать, кормить, купать, давать, петь, танцевать, 

прыгать, бегать, бросать, катать, летать, расти, рисовать, смотреть, говорить, 

считать, слушать. 
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- Имена прилагательные: красный, желтый, зеленый, синий, большой, 

маленький, хороший, плохой, сладкий, кислый, вкусный, горячий, холодный, 

любимый, мамин, папин. 

- Имена числительные: один, два, три. 

- Местоимения: я, мы, ты, вы, он, она, они, мой, моя, мне, меня. 

Наречия: вот, тут, там, здесь, вверху, внизу, впереди, сзади, хорошо, 

плохо, вкусно, тепло, холодно, много, мало, больше, меньше. 

- Предлоги: в, на, у. 

Рекомендуемые игры и игровые упражнения: «Как рычат мишки?», 

«Хлопки», «Поручение», «Покажи и назови», «Илюшины игрушки», «Один, 

одна, одно», «Что делает?», «Оденем куклу», «Большой-маленький», 

«Четвертый лишний», «Для чего нужны?», «Внимательные ушки», «Кто где?», 

«У кого?», «Кто в домике живет?», «Один, два, три», «Разноцветные флажки», 

«Мой, моя», «Будь внимательным», «Воробьишки» и др., «Толстый и тонкий». 

Рекомендуемые картины для рассматривания: «Птичий двор», «Собака со 

щенятами», «Кошка с котятами», «Мы играем», «В песочнице». 

Организация предметно-пространственной развивающей среды 

1. Центр речевого развития в кабинете логопеда 

2. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

3. Стульчик для занятий у зеркала. 

4. Крупные предметные картинки по изучаемым лексическим темам 

(одномоментно в уголке представлено не более двух лексических тем). 

5. Книжки-раскладушки по изучаемым лексическим темам. 

6. Книжки-малышки с народными потешками и колыбельными 

песенками и яркими картинками. 

7. Простые сюжетные картинки (3-4 картинки одномоментно). 

8. Cерии сюжетных картинок. 

9. Парные картинки по изучаемым лексическим темам (одинаковые 

предметы и объекты и отличающиеся по размеру и цвету предметы и объекты). 

10. «Алгоритм» описания игрушки. 

11. «Лото» (для маленьких) по изучаемым темам. 

12. «Любимые сказки» для младшей логопедической группы (СПб.: 

ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2009). 

13. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

14. Предметные картинки для уточнения произношения в 

звукоподражаниях. 

15. Предметные картинки для уточнения произношения гласных и 

согласных раннего онтогенеза. 

16. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал (для формирования математического словаря). 

17. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 
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совершенствования грамматического строя речи («Один и много», «Кого не 

стало?», «Чего не хватает?», «Телевизор, «Что ты видишь?», «Большой-

маленький», «Мой, моя, мои», «Веселый котенок» (уточнение понимания 

предлогов и обучение употреблению их в активной речи) и др. 

18. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, сухие листики и т.п.). 

19. Картотека предметных картинок.  

20. Картотека предметных картинок. Одежда. Обувь. Головные уборы.  

21. Картотека предметных картинок. Мебель. Посуда.  

22. Картотека предметных картинок. Домашние, перелетные, зимующие 

птицы.  

23. Картотека предметных картинок. Домашние животные. Дикие 

животные. 

24. Картотека предметных картинок. Транспорт.  

25. Картотека предметных картинок. Полевые, луговые, садовые 

цветы.  

26. Картотека предметных картинок. Аквариумные и пресноводные 

рыбы. Насекомые и пауки. 

27. Картотека сюжетных картинок. Предлоги.  

Познавательное развитие 

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ. Совершенствовать чувственный опыт детей. 

Формировать перцептивную деятельность. Обогащать чувственный опыт детей 

при обследовании предметов, объектов. Знакомить с разными способами 

обследования предметов и объектов. 

Формировать умение узнавать и различать неречевые звуки. 

Развивать зрительное восприятие, умение сравнивать и различать 

контрастные по величине, цвету, форме игрушки, предметы. 

Формировать умение узнавать предметы на ощупь. 

РАЗВИТИЕ ПСИХИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ. Воспитывать слуховое 

внимание при восприятии тихо и громко звучащих игрушек, тихой и громкой 

речи. Воспитывать слухоречевую память. 

Развивать зрительное внимание и память. 

Развивать наглядно-действенное и наглядно-образное мышление. 

Учить группировать и классифицировать хорошо знакомые предметы 

(игрушки, одежда, обувь, посуда). 

Рекомендуемые игры: «Где гремит?», «Что звучит?», «Погреми так же», 

«Что как звучит?», «Волшебный мешочек», «Обведи пальчиком», «Узнай на 

ощупь», «Разрезные картинки», «Собери пупса», «Пес и щенок», «Петушок», 

«Лиса и мышка», «Чайник». 

ФОРМИРОВАНИЕ ЦЕЛОСТНОЙ КАРТИНЫ ОКРУЖАЮЩЕГО 

МИРА. ПОЗНАВАТЕЛЬНО-ИССЛЕДОВАТЕЛЬСКАЯ ДЕЯТЕЛЬНОСТЬ 
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Формировать полноценное представление о богатстве и многообразии 

предметного мира. Знакомить детей с предметами и объектами ближайшего 

окружения, их назначением и функциями, расширять представления о 

ближайшем окружении (семья, дом, детский сад, родной город, труд взрослых, 

мир природы). 

Формировать умение ориентироваться в групповом помещении, в 

помещении детского сада, на участке. 

Обращать внимание детей на трудовые действия взрослых, подчеркивать 

необходимость и значимость труда взрослых. 

Формировать интерес к объектам и явлениям природы и умение 

наблюдать за ними. 

Сформировать первичные представления о растениях и частях, из 

которых они состоят (дерево, цветок, ствол, ветки, стебель, листья, береза, 

одуванчик). 

Познакомить с домашними птицами (петух, курица), животными (кошка, 

собака, корова, лошадь) и их детенышами, их образом жизни. Учить называть 

отличительные особенности их внешнего вида. 

Сформировать первоначальные представления о диких птицах (ворона, 

сорока, воробей, голубь, грач), животных (лиса, заяц, медведь, волк), их 

детенышах, внешнем виде, образе жизни. 

Сформировать представления о таких насекомых, как бабочка, жук, 

муравей, стрекоза, муха, комар. Научить узнавать их по внешнему виду. 

Воспитывать любовь, бережное отношение к природе. 

 

2.4. Организация коррекционно-развивающей работы для детей 4-5 лет 

Примерное тематическое планирование работы 

№  

занятия 

Месяц, 

 неделя 

Лексическая тема 

1,2 Сентябрь, 

1-2-я недели 

Обследование детей учителем-логопедом. 

Заполнение речевых карт. Диагностика 

индивидуального развития детей воспитателями и 

педагогом-психологом. Заполнение 

диагностических альбомов 

3,4 Сентябрь, 

3-4-я недели 

«Осень. Названия деревьев» 

5,6 Октябрь, 

1-2-я недели 

«Огород. Овощи» 

7,8 Октябрь, 

3-4-я недели 
«Сад. Фрукты» 

9,10 Ноябрь, 

1-2-я недели 

«Лес. Грибы и лесные ягоды» 

11,12 Ноябрь, 

3-4-я недели 

«Игрушки» 
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13,14 Декабрь, 

1-2-я недели 

«Зима, зимующие птицы»  

15 Декабрь, 

3-я недели 

«Домашние птицы» 

16 Декабрь, 

4-я неделя 

«Новогодний праздник» 

 Январь, 

 1-я неделя 

Зимние каникулы  

17 Январь, 

2-я неделя 

«Домашние животные и их детеныши» 

18 Январь, 

3-я неделя 

«Дикие животные и их детеныши» 

19 Январь, 

4-я неделя 

«Наш дом» 

20,21 Февраль, 

1-2-я недели 

«Мебель» 

22,23 Февраль, 

3-4-я недели 

«Кухня. Посуда» 

24 Март, 

1-я неделя 

«Мамин праздник» 

25,26 Март, 

2-3-я недели 

«Весна пришла» 

27,28 Март,  

4-я неделя 

Апрель, 

 1-я неделя 

«Профессии. Продавец» 

29 Апрель, 

2-3-я недели 

«Профессии. Почтальон» 

30 Апрель, 

4-я неделя 

«Комнатные растения» 

 Май,  

1-я неделя 

Весенние каникулы 

31 Май, 

2-я неделя 

«Транспорт» 

32 Май, 

3-я неделя 

 «Профессии на транспорте» 

33 Май, 

4-я неделя 

«Одежда» 

34 Июнь, 

1-я неделя 

«Обувь» 

35 Июнь, 

2-я неделя 

«Наше лето» 

36,37 Июнь, 

3-4-я недели 

«Игры с водой и песком» 
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38,39 Июль, 

1-2-я недели 
«Лето. Цветы» 

40 Июль,  

3-я неделя 
«Лето. Насекомые» 

Планирование работы индивидуальных занятий с воспитанниками 

разрабатывается в индивидуальном образовательном маршруте на основе 

речевой карты и заключения ПМПК. 

Речевое развитие  

РАЗВИТИЕ СЛОВАРЯ 

Работать над накоплением пассивного словарного запаса и активизацией в 

речи существительных, глаголов, прилагательных по всем изучаемым 

лексическим темам на основе ознакомления с окружающим, расширения 

представлений о предметах ближайшего окружения, явлениях общественной 

жизни и природы. 

Учить понимать обобщающее значение слов и формировать обобщающие 

понятия. 

Расширять словарь за счет активного усвоения и использования в 

экспрессивной речи личных местоименных форм, притяжательных 

местоимений, притяжательных прилагательных, определительных 

местоимений, наречий, количественных и порядковых числительных. 

Сформировать понимание простых предлогов. 

Сформировать понятие слово и умение оперировать им. 

ФОРМИРОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ 

Учить различать и употреблять существительные мужского, женского и 

среднего рода в единственном и множественном числе в именительном падеже. 

Формировать умение понимать вопросы косвенных падежей и 

употреблять существительные мужского, женского и среднего рода в 

косвенных падежах сначала в беспредложных конструкциях, затем в 

предложных конструкциях с простыми предлогами. 

Учить образовывать и использовать в речи существительные с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами. 

Формировать умение образовывать и использовать в речи глаголы в 

повелительном наклонении, инфинитиве, в настоящем и прошедшем времени в 

изъявительном наклонении. 

Учить различать и употреблять противоположные по значению названия 

действий и признаков. 

Обучать согласованию притяжательных местоимений и имен 

прилагательных с существительными мужского, женского и среднего рода. 

Формировать умение согласовывать числительные с существительными 

мужского и женского рода. 

Формировать умение составлять предложения из нескольких слов по 

вопросам, по картинке и по демонстрации действия, дополнять предложения 
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недостающими словами. 

Обучать распространению простых предложений однородными 

подлежащими и сказуемыми. 

РАЗВИТИЕ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЯЗЫКА И 

НАВЫКОВ ЯЗЫКОВОГО АНАЛИЗА 

Развитие просодической стороны речи 

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох. 

Формировать навык мягкого голосоведения. 

Воспитывать правильный умеренный темп речи (по подражанию 

логопеду). 

Развивать ритмичность и интонационную выразительность речи, 

модуляцию голоса. 

Коррекция произносительной стороны речи 

Уточнить произношение гласных звуков и согласных раннего онтогенеза 

в свободной речевой деятельности. 

Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к 

формированию звуков всех групп. 

Сформировать правильные уклады свистящих и шипящих звуков, 

автоматизировать поставленные звуки в игровой и свободной речевой 

деятельности. 

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов 

Формировать умение различать на слух длинные и короткие слова. 

Формировать умение запоминать и воспроизводить цепочки слогов со 

сменой ударения и интонации; цепочки слогов с разными согласными и 

одинаковыми гласными; цепочки слогов со стечением согласных. 

Научить правильно передавать ритмический рисунок двухсложных и 

трехсложных слов, состоящих из открытых слогов; односложных слов; 

двухсложных слов со стечением согласных с простым звуковым наполнением 

со зрительной опорой. 

Сформировать понятие слог (часть слова) и умение оперировать этим 

понятием.  

Совершенствование фонематического восприятия, навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза 

Сформировать умение различать гласные и согласные звуки. 

Научить выделять из ряда звуков гласные звуки. 

Сформировать первоначальные навыки анализа и синтеза. Научить 

выполнять анализ и синтез слияний гласных звуков. 

Научить выделять начальные ударные гласные [а], [у], [о], [и], из слов, 

различать слова с начальными ударными гласными. 

Научить выделять согласные звуки [т], [п], [н], [м], [к] из ряда звуков, 

слогов, слов, из конца и начала слов; дифференцировать звуки, отличающиеся 

по артикуляционным и акустическим признакам ([м]—[н], [п]—[т], [б]—[д], 
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[к]—[т]) в ряду звуков, слогов, слов. Научить производить анализ и синтез 

сначала обратных, а потом и прямых слогов и слов из трех звуков (ам, он, пу, та, 

кот, уха). 

Научить подбирать слова с заданным звуком. 

Сформировать понятия звук, гласный звук, согласный звук и умение 

оперировать этими понятиями. 

Научить делить на слоги двусложные слова, состоящие из открытых 

слогов (ма-ма, ва-та, ру-ка) и составлять слов из двух данных открытых слогов. 

ОБУЧЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАМ ГРАМОТЫ (необязательный раздел) 

Сформировать понятие буква и представление о том, чем звук отличается 

от буквы. 

Познакомить с гласными буквами А, У, О, И, с согласными буквами Т, П, 

Н, М, К. 

Сформировать навыки составления букв из палочек, выкладывания из 

шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою 

манки и в воздухе. Научить узнавать пройденные буквы, изображенные с 

недостающими элементами; находить знакомые буквы в ряду правильно и 

зеркально изображенных букв. 

Сформировать навыки составления и чтения слияний гласных, закрытых 

и открытых слогов и слов с пройденными буквами, осознанного чтения 

коротких слов. 

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ И КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

Развивать умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее 

содержание. 

Развивать реакцию на интонацию и мимику, соответствующую 

интонации. 

Работать над соблюдением единства и адекватности речи, мимики, 

пантомимики, жестов — выразительных речевых средств в игре и ролевом 

поведении. 

Формировать умение «оречевлять» игровую ситуацию. 

Развивать умение поддерживать беседу, задавать вопросы и отвечать на 

них, выслушивать друг друга до конца. 

Формировать умение повторять за взрослым описательный рассказ из 2—

3 простых предложений, а затем с помощью взрослого составлять короткий 

описательный рассказ по алгоритму или предложенному взрослым плану. 

Формировать навыки пересказа. Обучать пересказывать хорошо знакомые 

сказки или небольшие тексты с помощью взрослого и со зрительной опорой. 

Рекомендуемые игры и игровые упражнения: «Давайте отгадаем», «В 

огороде у козы Лизы», «Один и два», «Посмотри и назови», «Будь 

внимательным», «Чего не хватает?», «Кого не стало?», «Что изменилось?», 

«Кто лишний?», «У кого кто?», «Подскажи словечко», «Что перепутал 

художник?», «Когда это бывает?», «Назови ласково», «Где звенит?», «Чудесный 



34 
 

мешочек», «Эхо», «Разноцветные флажки», «Телеграф», «Обезьянка», «Живые 

звуки», «Сосчитай-ка», «Волшебные часы», «Разноцветные корзинки». 

Рекомендуемые картины для рассматривания и обучения рассказыванию: 

«Ранняя осень», «Ранняя весна», «Мы строим дом», «В уголке природы», «В 

песочнице», «Мы играем», «Птичий двор», «Кошка с котятами», «Собака со 

щенятами», «Птицы прилетели», «Аквариум», «Перекресток», картины из 

альбома «Мамы всякие нужны». 

Организация предметно-пространственной развивающей среды  

1.     Центр речевого развития в кабинете логопеда 

2. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

3. Стульчик для занятий у зеркала. 

4. Набор игрушек и предметных картинок для сопровождения 

артикуляционной и мимической гимнастики. 

5. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары, «Мыльные пузыри», сухие 

листочки, сухие лепестки цветов и т.п.). 

6. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации шипящих 

звуков (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

скороговорки, тексты). 

7. Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и 

дифференциации звуков разных групп. 

8. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 

нарушениями произношения. 

9. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

10. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической 

системы речи. 

11. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам. 

12. Сюжетные картинки и серии сюжетных картинок. 

13. Парные картинки. 

14.  «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща. 

15.  Лото, домино по изучаемым темам. 

16. Игрушки для уточнения произношения в звукоподражаниях. 

17. Предметные картинки для уточнения произношения в 

звукоподражаниях. 

18. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. 

19. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации свистящих и шипящих звуков. 

20. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации свистящих и шипящих звуков в словах и предложениях. 



35 
 

21. Картотека словесных игр. 

22. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи. 

23. Настольно-печатные дидактические игры для закрепления навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Синий - красный», «Утенок гуляет», 

«Разноцветные корзинки», «Кто в домике живет?», «Кто едет в поезде?» и т.п.) 

24. Разрезной и магнитный алфавит. 

25. Алфавит на кубиках. 

26. Слоговые таблицы. 

27. Магнитные геометрические фигуры.  

Познавательное развитие  

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ.                         

Обогащать чувственный опыт за счет освоения разных способов 

обследования предметов. Совершенствовать все виды восприятия (осязание, 

зрение, слух, вкус, обоняние). 

Осуществлять освоение сенсорных эталонов (цвета, формы, размера) на 

основе развития образной категоризации. 

Обеспечить успешное овладение рациональными приемами 

осязательного обследования предметов. 

Развивать слуховое восприятие в упражнениях на узнавание и различение 

голосов природы, бытовых шумов, контрастного звучания нескольких игрушек 

или предметов - заместителей. 

Развивать зрительное восприятие в упражнениях на узнавание и 

различение больших и маленьких предметов; предметов разных форм; 

предметов, окрашенных в разные цвета. 

Осуществить переход от полимодального тактильно-кинестетически-

зрительного к мономодальному зрительному восприятию. 

РАЗВИТИЕ ПСИХИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ 

Развивать слуховое внимание при восприятии тихих и громких, высоких 

и низких звуков. 

Развивать зрительное внимание и память в работе с парными и 

разрезными картинками, кубиками и пазлами. 

Развивать мышление в упражнениях на группировку и классификацию 

предметов. 

Рекомендуемые игры: «Угадай-ка», «Что звучит?», «Где звенит?», 

«Мишка и Мишутка», «Толстый и тонкий», «Погремушки», «Чудесный 

мешочек», разрезные картинки, пазлы, «Что в сундучке?», «Магазин», 

«Разноцветные машины», «Помоги куклам» «Кто разбудил Мишутку?», 

«Колпачок и палочка», «Что выбрал Петрушка?», «Бегите ко мне», 

«Разноцветные ленточки», «Что нам привез Мишутка?», «Есть у тебя или нет?» 
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2.5. Организация коррекционно-развивающей работы для детей 5-6 лет 

Примерное тематическое планирование работы 

№ занятия Месяц, 

неделя 

Лексическая тема 

1,2 Сентябрь, 

1-2-я недели 

Исследование индивидуального развития детей 

учителем-логопедом и воспитателями. 

Заполнение речевых карт учителем-логопедом. 

3,4 Сентябрь 

3-5-я недели 

«Осень. Признаки осени. Деревья осенью» 

5 Октябрь,  

1-я неделя 

«Огород. Овощи» 

6 Октябрь,  

2-я неделя 

«Сад. Фрукты» 

7 Октябрь, 

3-я неделя 

«Лес. Грибы и лесные ягоды» 

8 Октябрь,  

4-я неделя 

«Одежда» 

9 Ноябрь, 

 1-я неделя 

«Обувь» 

10 Ноябрь,  

2-я неделя 

«Игрушки» 

11 Ноябрь,  

3-я неделя 

«Посуда» 

12 Ноябрь,  

4-я неделя 

«Мебель» 

13 Декабрь, 

 1-я неделя 

«Зима. Зимующие птицы» 

14 Декабрь,  

2-я неделя 

«Домашние животные зимой» 

15 Декабрь,  

3-я неделя 

«Дикие животные зимой» 

16 Декабрь,  

4-5-я недели 

«Новый год» 

 Январь, 

1 -я неделя 

Зимние каникулы 

17 Январь,  

2-я неделя 

«Грузовой и пассажирский транспорт» 

18 Январь, 

 3-я неделя 

«Профессии на транспорте» 

19 Январь, 

 4-я неделя 

«Детский сад. Профессии» 

20 Февраль,  

1-я неделя 

«Ателье. Закройщица» 

21 Февраль,  «Стройка. Профессии строителей» 
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2-я неделя 

22 Февраль,  

3-я неделя 

«Наша армия» 

23 Февраль, 

 4-я неделя 

«Комнатные растения» 

24 Март, 

 1-я неделя 

«Мамин праздник» 

25 Март, 

2-я неделя 

«Весна. Приметы весны» 

26 Март, 

3-я неделя 

«Пресноводные и аквариумные рыбы» 

27 Март, 

4-5-я недели 

«Наш город» 

28 Апрель,  

1-я неделя 

«Весенние работы на селе» 

29 Апрель,  

2-я неделя 

«Космос» 

30 Апрель,  

3-я неделя 

«Откуда хлеб пришел?» 

31 Апрель,  

4-я неделя 

«Почта» 

 Май, 

1 неделя 

Весенние каникулы 

32 Май, 

2-я неделя 

«Правила дорожного движения» 

33,34 Май, 

3-4-я недели 

«Игры с водой и песком» 

35,36 Июнь, 

1-2-я недели 

«Лето. Насекомые» 

37,38 Июнь, 

3-4-я недели 

«Лето. Цветы на лугу» 

39,40 Июль, 

1-2-я недели 

Повторение 

Планирование работы индивидуальных занятий с воспитанниками 

разрабатывается в индивидуальном образовательном маршруте на основе 

речевой карты и заключения ПМПК. 

Речевое развитие 

 РАЗВИТИЕ СЛОВАРЯ 

Уточнить и расширить запас представлений на основе наблюдения и 

осмысления предметов и явлений окружающей действительности, создать 

достаточный запас словарных образов. 

Обеспечить переход от накопленных представлений и пассивного 



38 
 

речевого запаса к активному использованию речевых средств. 

Расширить объем правильно произносимых существительных — 

названий предметов, объектов, их частей по всем изучаемым лексическим 

темам. 

Учить группировать предметы по признакам их соотнесенности и на этой 

основе развивать понимание обобщающего значения слов, формировать 

доступные родовые и видовые обобщающие понятия. 

Расширить глагольный словарь на основе работы по усвоению понимания 

действий, выраженных приставочными глаголами; работы по усвоению 

понимания действий, выраженных личными и возвратными глаголами. 

Учить различать и выделять в словосочетаниях названия признаков 

предметов по их назначению и по вопросам какой? какая? какое?, обогащать 

активный словарь относительными прилагательными со значением 

соотнесенности с продуктами питания, растениями, материалами; 

притяжательными прилагательными, прилагательными с ласкательным 

значением. 

Учить сопоставлять предметы и явления и на этой основе обеспечить 

понимание и использование в речи слов-синонимов и слов-антонимов. 

Расширить понимание значения простых предлогов и активизировать их 

использование в речи. 

Обеспечить усвоение притяжательных местоимений, определительных 

местоимений, указательных наречий, количественных и порядковых 

числительных и их использование в экспрессивной речи. 

Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

ФОРМИРОВАНИЕ И СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО 

СТРОЯ РЕЧИ 

Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в экспрессивной речи 

некоторых форм словоизменения: окончаний имен существительных в 

единственном и множественном числе в именительном падеже, в косвенных 

падежах без предлога и с простыми предлогами; окончаний глаголов 

настоящего времени, глаголов мужского и женского рода в прошедшем 

времени. 

Обеспечить практическое усвоение некоторых способов 

словообразования и на этой основе использование в экспрессивной речи 

существительных и прилагательных с уменьшительно-ласкательными 

суффиксами, существительных с суффиксами -онок,- енок, - ат-, -ят-, глаголов с 

различными приставками. 

Научить образовывать и использовать в экспрессивной речи 

относительные и притяжательные прилагательные. 

Совершенствовать навык согласования прилагательных и числительных с 

существительными в роде, числе, падеже. 

Совершенствовать умение составлять простые предложения по вопросам, 



39 
 

по картинке и по демонстрации действия, распространять их однородными 

членами. 

Сформировать умение составлять простые предложения с 

противительными союзами, сложносочиненные и сложноподчиненные 

предложения. 

Сформировать понятие предложение и умение оперировать им, а также 

навык анализа простого двусоставного предложения из 2—3 слов (без 

предлога).  

РАЗВИТИЕ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЯЗЫКА И 

НАВЫКОВ ЯЗЫКОВОГО АНАЛИЗА 

Развитие просодической стороны речи 

Формировать правильное речевое дыхание и длительный ротовой выдох. 

Закрепить навык мягкого голосоведения. 

Воспитывать умеренный темп речи по подражанию педагогу и в 

упражнениях на координацию речи с движением. 

Развивать ритмичность речи, ее интонационную выразительность, 

модуляцию голоса. 

Коррекция произносительной стороны речи 

Закрепить правильное произношение имеющихся звуков в игровой и 

свободной речевой деятельности. 

Активизировать движения речевого аппарата, готовить его к 

формированию звуков всех групп. 

Сформировать правильные уклады шипящих, аффрикат, йотированных и 

сонорных звуков, автоматизировать поставленные звуки в свободной речевой и 

игровой деятельности. 

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов 

Совершенствовать умение различать на слух длинные и короткие слова. 

Учить запоминать и воспроизводить цепочки слогов со сменой ударения и 

интонации, цепочек слогов с разными согласными и одинаковыми гласными; 

цепочек слогов со стечением согласных. 

Обеспечить дальнейшее усвоение и использование в речи слов различной 

звуко-слоговой структуры. 

Совершенствование фонематического восприятия, навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза 

Совершенствовать умение различать на слух гласные звуки. 

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 

отличительных признаках. Упражнять в различении на слух гласных и 

согласных звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Формировать умение различать на слух согласные звуки, близкие по 

артикуляционным признакам в ряду звуков, слогов, слов, в предложениях, 

свободной игровой и речевой деятельности. 

Закреплять навык выделения заданных звуков из ряда звуков, гласных из 
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начала слова, согласных из конца и начала слова. 

Совершенствовать навык анализа и синтеза открытых и закрытых слогов, 

слов из трех-пяти звуков (в случае, когда написание слова не расходится с его 

произношением). 

Формировать навык различения согласных звуков по признакам: глухой-

звонкий, твердый-мягкий. 

Закрепить понятия звук, гласный звук, согласный звук. 

Сформировать понятия звонкий согласный звук, глухой согласный звук, 

мягкий согласный звук, твердый согласный звук. 

Сформировать навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из 

двух слогов, одного слога, трех слогов. 

Закрепить понятие слог и умение оперировать им. 

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ И ФОРМИРОВАНИЕ 

КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

Воспитывать активное произвольное внимание к речи, совершенствовать 

умение вслушиваться в обращенную речь, понимать ее содержание, слышать 

ошибки в чужой и своей речи. 

Совершенствовать умение отвечать на вопросы кратко и полно, задавать 

вопросы, вести диалог, выслушивать друг друга до конца. 

Учить составлять рассказы-описания, а затем и загадки-описания о 

предметах и объектах по образцу, предложенному плану; связно рассказывать о 

содержании серии сюжетных картинок и сюжетной картины по предложенному 

педагогом или коллективно составленному плану. 

Совершенствовать навык пересказа хорошо знакомых сказок и коротких 

текстов. 

Совершенствовать умение «оречевлять» игровую ситуацию и на этой 

основе развивать коммуникативную функцию речи. 

Рекомендуемые игры и игровые упражнения: «Живые буквы», «Подними 

сигнал», «Слушай и считай», «Кто скорее?», «Кто за деревом?», «Утенок 

гуляет», «Разноцветные кружки», «Назови гласные», «Раздели и забери», 

«Когда это бывает?», «Бабочка и цветок». 

ОБУЧЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАМ ГРАМОТЫ (НЕ ОБЯЗАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ) 

Закрепить понятие буквы и представление о том, чем звук отличается от 

буквы. 

Познакомить с буквами Б, Д, Г, Ф, В, Х, Ы, С, З, Ш, Ж, Э. 

Совершенствовать навыки составления букв из палочек, выкладывания из 

шнурочка и мозаики, лепки из пластилина, «рисования» по тонкому слою 

манки и в воздухе. Учить узнавать «зашумленные» изображения пройденных 

букв; пройденные буквы, изображенные с недостающими элементами; 

находить знакомые буквы в ряду правильно и зеркально изображенных букв. 

Закрепить навык чтения слогов с пройденными буквами. 

Сформировать навыки осознанного чтения слов и предложений с 
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пройденными буквами. 

Познакомить с некоторыми правилами правописания (раздельное 

написание слов в предложении, употребление прописной буквы в начале 

предложения и в именах собственных, точка в конце предложения, написание 

жи-ши с буквой И). 

Организация предметно-пространственной развивающей среды: 

1.    Центр речевого развития в кабинете логопеда 

2. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

3. Скамеечка или 3-4 стульчика для занятий у зеркала. 

4. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, 

«Мыльные пузыри», перышки, сухие листочки и лепестки цветов и т.п.) 

5. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации 

свистящих, шипящих звуков, аффрикат, сонорных и йотированных звуков 

(слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, чистоговорки, 

скороговорки, тексты, словесные игры). 

6. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными 

нарушениями произношения.  

7. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения . 

8. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической 

системы речи. 

9. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

10. «Алгоритмы» описания игрушки, фрукта, овоща, животного. 

11. Лото, домино и другие настольно-печатные игры по изучаемым темам. 

12. «Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-

грамотейка». 

13. Альбомы «Круглый год», «Мир природы. Животные», «Живая 

природа. В мире растений», «Живая природа. В мире животных», «Все работы 

хороши», «Мамы всякие нужны», «Наш детский сад». 

14. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. 

15. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации свистящих и шипящих звуков, аффрикат, сонорных и 

йотированных звуков в словах, предложениях, текстах. 

16. Картотека словесных игр. 

17. Настольно-печатные дидактические игры для формирования и 

совершенствования грамматического строя речи. 

18. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по 

формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза (семафоры, 

плоскостные изображения сумочек, корзинок, рюкзаков разных цветов, 
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светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые круги 

квадраты разных цветов). 

19. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги 

Незнайке», «Волшебные дорожки» и т.п.). 

20. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы для 

анализа и синтеза предложений. 

21. Разрезной и магнитный алфавит. 

22. Алфавит на кубиках. 

23. Слоговые таблицы. 

24. Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, 

геометрическое домино. 

25. Наборы игрушек для инсценировки сказок. 

26. Настольно-печатные игры для совершенствования навыков языкового 

анализа и синтеза. 

Познавательное развитие 

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ. 

Совершенствовать умение обследовать предметы разными способами. 

Развивать глазомер в специальных упражнениях и играх. 

Учить воспринимать предметы, их свойства; сравнивать предметы; 

подбирать группу предметов по заданному признаку. 

Развивать цветовосприятие и цветоразличение, умение различать цвета 

по насыщенности; учить называть оттенки цветов. Сформировать 

представление о расположении цветов в радуге. 

Продолжать знакомить с геометрическими формами и фигурами; учить 

использовать в качестве эталонов при сравнении предметов плоскостные и 

объемные фигуры.  

РАЗВИТИЕ ПСИХИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ 

Развивать слуховое внимание и память при восприятии неречевых звуков. 

Учить различать звучание нескольких игрушек или детских музыкальных 

инструментов, предметов-заместителей; громкие и тихие, высокие и низкие 

звуки. 

Развивать зрительное внимание и память в работе с разрезными 

картинками (4—8 частей, все виды разрезов) и пазлами по всем изучаемым 

лексическим темам. 

Продолжать развивать мышление в упражнениях на группировку и 

классификацию предметов по одному или нескольким признакам (цвету, форме, 

размеру, материалу). 

Развивать воображение и на этой основе формировать творческие 

способности. 

Рекомендуемые игры и упражнения: «Слушай внимательно» (звучание 
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нескольких игрушек)), «Угадай-ка» (высокие и низкие звуки), «Петушок и 

мышка» (тихие и громкие звуки), «Сложи радугу», «Помоги гномам» (цвета 

спектра), «Геометрическое домино», «Геометрическое лото», «Круглое домино» 

и др. 

 

2.6. Организация коррекционно-развивающей работы для детей 6-7 лет 

Примерное тематическое планирование работы 

№ 

занятия 

Месяц, неделя Лексическая тема 

1,2 Сентябрь, 

1-3-я недели 

 

 

Обследование детей учителем-логопедом. 

Заполнение речевых карт. Диагностика 

индивидуального развития детей воспитателями 

и педагогом-психологом. Заполнение 

диагностических альбомов. 

3,4 Сентябрь,  

4-5-я недели 

«Осень. Осенние месяцы» 

5 Октябрь, 1-я неделя «Деревья осенью» 

6 Октябрь, 2-я неделя «Овощи. Труд взрослых на полях и огородах» 

7 Октябрь, 3-я неделя «Фрукты. Труд взрослых в садах» 

8 Октябрь, 4-я неделя «Насекомые. Подготовка насекомых к зиме» 

9 Ноябрь, 1-я неделя «Перелетные птицы, водоплавающие птицы. 

Подготовка птиц к отлету» 

10 Ноябрь, 2-я неделя «Поздняя осень. Грибы, ягоды» 

11 Ноябрь, 3-я неделя «Домашние животные и их детеныши.  

Содержание домашних животных» 

12 Ноябрь, 4-я неделя «Дикие животные и их детеныши. Подготовка 

животных к зиме» 

13 Декабрь, 1-я неделя «Осенние одежда, обувь, головные уборы» 

14 Декабрь, 2-я неделя «Зима. Зимние месяцы. Зимующие птицы. Дикие 

животные зимой» 

15 Декабрь, 3-я неделя «Мебель. Назначение мебели. Части мебели. 

Материалы, из которых сделана мебель» 

16 Декабрь, 4-5-я недели «Новый год» 

 Январь, 1-я неделя Зимние каникулы 

17 Январь, 2-я неделя  «Посуда, виды посуды.  

Материалы, из которых сделана посуда» 

18 Январь, 3-я неделя «Транспорт. Виды транспорта. Профессии на 

транспорте. Трудовые действия» 

19 Январь, 4-я неделя «Профессии взрослых. Трудовые действия» 
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20 Февраль, 1-я неделя «Труд на селе зимой» 

21 Февраль, 2-я неделя «Орудия труда. Инструменты» 

22 Февраль, 3-я неделя «Животные жарких стран, повадки, детеныши» 

23 Февраль, 4-я неделя «Комнатные растения, размножение, уход» 

24 Март, 1-я неделя «Ранняя весна, весенние месяцы» 

25 Март, 2-я неделя «Первые весенние цветы. Мамин праздник» 

26 Март, 3-я неделя «Животный мир морей и океанов. Пресноводные 

и аквариумные рыбы» 

27 Март, 4-5-я недели «Наша Родина — Россия» 

28 Апрель, 1-я неделя «Москва — столица России» 

29 Апрель, 2-я неделя «Наш родной город» 

30 Апрель, 3-я неделя «Мы читаем.  

Знакомство с творчеством С. Маршака» 

31 Апрель, 4-я неделя «Мы читаем.  

Знакомство с творчеством К. Чуковского» 

 Май, 1-я неделя Весенние каникулы 

32 Май, 2-я неделя «Мы читаем. Знакомство с творчеством А. Барто» 

33 Май, 3-я неделя «Мы читаем.  

Знакомство с творчеством С. Михалкова» 

34 Май, 4-я неделя «Поздняя весна. Растения и животные весной. 

Перелетные птицы весной» 

35,36 Июнь, 1-2-я недели «Мы читаем.  

Знакомство с творчеством А. Пушкина» 

37,38 Июнь, 3-4-я недели «Лето. Летние месяцы» 

39,40 Июль, 1-2-я недели Повторение 

Планирование работы индивидуальных занятий с воспитанниками 

разрабатывается в индивидуальном образовательном маршруте на основе 

речевой карты и заключения ПМПК. 

Задачи и содержание коррекционно-развивающей работы, учебно-

дидактический материал  

Речевое развитие  

РАЗВИТИЕ СЛОВАРЯ 

Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе систематизации 

и обобщения знаний об окружающем. 

Учить практическому овладению существительными с уменьшительными 

и увеличительными суффиксами, существительными суффиксами 

единичности; существительными, образованными от глаголов. 

Обогащать экспрессивную речь сложными словами, неизменяемыми 

словами, словами-антонимами и словами-синонимами. 
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Расширять представления о переносном значении и многозначности слов. 

Учить использовать слова в переносном значении, многозначные слова. 

Обогащать экспрессивную речь прилагательными с уменьшительными 

суффиксами, относительными и притяжательными прилагательными; 

прилагательными, обозначающими моральные качества людей. 

Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, 

глаголами с оттенками значений. 

Способствовать практическому овладению всеми простыми и основными 

сложными предлогами. 

Обогащать экспрессивную речь за счет имен числительных, 

местоименных форм, наречий, причастий. 

Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ 

Совершенствовать умение употреблять имена существительные 

единственного и множественного числа в именительном падеже и в косвенных 

падежах, как в беспредложных конструкциях, так и в конструкциях с 

предлогами. 

Совершенствовать умение образовывать и использовать имена 

существительные и имена прилагательные с уменьшительными суффиксами. 

Формировать умение образовывать и использовать имена 

существительные с увеличительными суффиксами и суффиксами единичности. 

Закрепить умение согласовывать прилагательные и числительные с 

существительными в роде, числе и падеже; подбирать однородные определения 

к существительным. 

Сформировать умение образовывать и использовать в активной речи 

сравнительную степень имен прилагательных. 

Закрепить умение образовывать и использовать возвратные глаголы, 

глаголы в разных временных формах, в том числе в форме будущего простого и 

будущего сложного времени. 

Совершенствовать навыки составления простых предложений по 

вопросам, по демонстрации действия, по картине; распространения простых 

предложений однородными членами. 

Совершенствовать навыки составления и использования 

сложносочиненных предложений с противопоставлением и 

сложноподчиненных предложений с придаточными времени, следствия, 

причины. 

Закрепить навыки анализа простых двусоставных распространенных 

предложений без предлогов. Сформировать навыки анализа предложений с 

простыми предлогами и навыки составления графических схем таких 

предложений. 

Закрепить знание некоторых правил правописания, с которыми дети были 

ознакомлены в предыдущей группе. 
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РАЗВИТИЕ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЯЗЫКА 

Развитие просодической стороны речи 

Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию 

правильной голосоподачи и плавности речи. Учить соблюдать голосовой 

режим, не допускать форсирования голоса, крика. 

Учить детей произвольно изменять силу голоса: говорить тише, громче, 

умеренно громко, тихо, шепотом. 

Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение изменять 

высоту тона в играх. 

Учить говорить в спокойном темпе. 

Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи. 

Коррекция произносительной стороны речи 

Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 

Уточнить произношение звуков [j], [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, 

предложениях, небольших текстах, в игровой и свободной речевой 

деятельности. 

Завершить автоматизацию правильного произношения звуков всех групп 

в свободной речевой деятельности. 

Работа над слоговой структурой и звуконаполняемостью слов. 

Совершенствование навыков слогового анализа и синтеза 

Продолжить работу над трехсложными словами со стечением согласных 

и закрытыми слогами (абрикос, апельсин) и введением их в предложения. 

Работать над односложными словами со стечением согласных в начале и 

конце слов (слон, мост) и над двусложными словами с двумя стечениями 

согласных (планка) и введением их в предложения. 

Работать над трех-, четырех-, и пятисложными словами со сложной 

звукослоговой структурой (динозавр, градусник, перекресток, температура) и 

введением их в предложения. 

Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, состоящих из одного, 

двух, трех слогов. 

Совершенствование фонематических представлений, навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза 

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их 

отличительных признаках. Упражнять в различении гласных и согласных 

звуков, в подборе слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости 

согласных звуков. Упражнять в дифференциации согласных звуков по 

акустическим признакам и по месту образования. 

Познакомить с новыми звуками [j], [ц], [ч], [щ], [л], [л’], [р], [р’]. 

Сформировать умение выделять эти звуки на фоне слова, подбирать слова с 

этими звуками. 
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Совершенствовать навыки звукового анализа и синтеза слов из трех-пяти 

звуков. 

ОБУЧЕНИЕ ЭЛЕМЕНТАМ ГРАМОТЫ 

Познакомить с буквами Й, Е, Ё, Ю, Я, Ц, Ч, Щ, Л, Р, Ь, Ъ. 

Сформировать умение правильно называть буквы русского алфавита. 

Развивать навыки выкладывания букв из палочек, кубиков, мозаики; 

«печатания»; лепки их из пластилина. 

Закрепить умение трансформировать буквы, различать правильно и 

неправильно напечатанные буквы, «допечатывать» незаконченные буквы. 

Совершенствовать навык осознанного чтения слов, предложений, 

небольших текстов. 

Закрепить знание уже известных детям правил правописания. 

Познакомить детей с некоторыми правилами правописания (написание 

ча-ща с буквой А, чу—щу с буквой У). 

Научить разгадывать ребусы, решать кроссворды, читать изографы. 

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ И КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ 

Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о 

переживаниях, впечатлениях. 

Стимулировать развитие и формирование не только познавательного 

интереса, но и познавательного общения. 

Совершенствовать навыки ведения диалога, умение задавать вопросы, 

отвечать на них полно или кратко. 

Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-

описания о предметах и объектах по заданному плану и самостоятельно 

составленному плану. 

Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших 

рассказов. 

Сформировать навык пересказа небольших рассказов с изменением 

времени действия или лица рассказчика. 

Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по 

картине, в том числе с описанием событий, предшествующих изображенному 

или последующих за изображенным событием. 

Рекомендуемые игры и игровые упражнения: «Поймай и раздели», 

«Подскажи словечко», «Помоги Незнайке», «Веселый повар», «У кормушки», 

«Кто спрятался в джунглях?», «Подбери слова», «Повтори за мной», «Что 

лишнее?», «Расставь по загонам». 

Рекомендуемые картины: «На заводе», «На ткацкой фабрике», «На 

границе», «Летчики», «Птицеферма», «В ателье ремонта обуви», «Машинист», 

«Зима в городе», «На капитанском мостике», «Мы рисуем», «Играем в театр», 

«В парикмахерской», «На приеме у стоматолога», «На прививку», «На уроке». 
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Организация предметно-пространственной развивающей среды: 

1.     Центр речевого развития в кабинете логопеда 

2. Зеркало с лампой дополнительного освещения. 

3. Скамеечка или несколько стульчиков для занятий у зеркала. 

4. Дыхательные тренажеры, игрушки и пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, воздушные шары и другие надувные игрушки, 

«Мыльные пузыри», перышки, сухие листочки, лепестки цветов и т.д.). 

5. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков 

всех групп (слоги, слова, словосочетания, предложения, потешки, 

чистоговорки, тексты, словесные игры). 

6. Логопедический альбом для обследования звукопроизношения. 

7. Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической 

системы речи. 

8. Предметные картинки по изучаемым лексическим темам, сюжетные 

картинки, серии сюжетных картинок. 

9. Алгоритмы, схемы описания предметов и объектов, мнемотаблицы для 

заучивания стихотворений. 

10. Лото, домино по изучаемым лексическим темам. 

11. «Играйка 1», «Играйка 2», «Играйка 3», «Играйка 5», «Играйка-

грамотейка», «Играйка-различайка», «Играйка-читайка». 

12. Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам, разнообразный 

счетный материал. 

13. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

14. Настольно-печатные дидактические игры для автоматизации и 

дифференциации звуков всех групп. 

15. Настольно-печатные игры для совершенствования грамматического 

строя речи. 

16. Раздаточный материал и материал для фронтальной работы по 

формированию навыков звукового и слогового анализа и синтеза, навыков 

анализа и синтеза предложений (семафоры, разноцветные флажки, 

светофорчики для определения места звука в слове, пластиковые кружки, 

квадраты, прямоугольники разных цветов и т.п.) 

17. Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза («Подбери схему», «Помоги 

Незнайке», «Волшебные дорожки», «Раздели и забери», «Собери букеты» и 

т.п.). 

18. Разрезной алфавит, магнитная азбука и азбука для коврографа. 

19. Слоговые таблицы. 

20. Карточки со словами и знаками для составления и чтения 
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предложений. 

21. Магнитные геометрические фигуры, геометрическое лото, 

геометрическое домино (для формирования и активизации математического 

словаря). 

22. Наборы игрушек для инсценирования нескольких сказок. 

23. Игры и пособия для обучения грамоте и формирования готовности к 

школе («Волшебная яблоня», «Составь слова», «У кого больше слов», «Буква 

потерялась», «Скоро в школу», «Собери портфель» и т.п.). 

24. Тетради для подготовительной к школе логопедической группы. 

25. Ребусы, кроссворды, изографы. 

26. Музыкальный центр, CD с записью бытовых шумов, «голосов 

природы», музыки для релаксации, музыкального сопровождения для 

пальчиковой гимнастики, подвижных игр. 

Познавательное развитие  

СЕНСОРНОЕ РАЗВИТИЕ 

Развивать органы чувств (слух, зрение, обоняние, осязание, вкус). 

Совершенствовать умение воспринимать предметы и явления окружающей 

действительности посредством всех органов чувств, выделять в процессе 

восприятия свойства и качества, существенные детали и на этой основе 

сравнивать предметы. 

Закрепить знание основных цветов и оттенков, обогатить представления о 

них. 

РАЗВИТИЕ ПСИХИЧЕСКИХ ФУНКЦИЙ 

Продолжать развивать все виды восприятия, учить воспринимать и 

учитывать при сравнении предметов признаки, воспринимаемые всеми 

органами чувств. 

Совершенствовать, характер и содержание способов обследования 

предметов, способность обобщать. 

Развивать все виды внимания, память, стимулировать развитие 

творческого воображения, исключать стереотипность мышления. 

Рекомендуемые игры и упражнения: «Где постучали?», «Угадай, чей 

голосок», «Улиточка», «Лягушка», «Улавливай шепот», «Где поет птичка?», 

«Жмурки с колокольчиком», «Найди бубенчик», «Поймай барабанщика», 

«Сложи радугу», «Теплые и холодные цвета», «Цветные колпачки», «Чудесный 

мешочек», «Что в мешочке» и т.п. 

 

III. Организационный раздел 

3.1. Требования к условиям реализации Программы 

Психолого-педагогическое обеспечение: 
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- обеспечение дифференцированных условий (оптимальный режим учебных 

нагрузок, вариативные формы получения образования и специализированной 

помощи) в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии; 

- обеспечение психолого-педагогических условий (коррекционная 

направленность учебно-воспитательного процесса; учёт индивидуальных 

особенностей ребёнка; соблюдение комфортного психоэмоционального режима; 

использование современных педагогических технологий, в том числе 

информационных, компьютерных для оптимизации образовательного процесса, 

повышения его эффективности, доступности); 

- обеспечение специализированных условий (выдвижение комплекса 

специальных задач обучения, ориентированных на особые образовательные 

потребности детей с ограниченными возможностями здоровья); 

- введение в содержание обучения специальных разделов, направленных на 

решение задач развития ребёнка, отсутствующих в содержании образования 

нормально развивающегося сверстника; 

- использование специальных методов, приёмов, средств обучения, 

специализированных образовательных  и коррекционных программ, 

ориентированных на особые образовательные потребности детей с 

нарушениями речи;  

 - дифференцированное и индивидуализированное обучение с учётом 

специфики нарушения речевого развития ребёнка;  

- комплексное воздействие на воспитанника, осуществляемое на 

индивидуальных и подгрупповых коррекционных занятиях; 

- обеспечение здоровьесберегающих условий (оздоровительный и 

охранительный режим, укрепление физического и психического здоровья, 

профилактика физических, умственных и психологических перегрузок детей, 

соблюдение санитарно-гигиенических правил и норм). 

Программно-методическое обеспечение. 

В процессе реализации программы коррекционной работы могут быть 

использованы коррекционно-развивающие программы, диагностический и 

коррекционно-развивающий инструментарий, необходимый для осуществления 

профессиональной деятельности учителя-логопеда, педагога-психолога и др. 

Материально-техническое обеспечение. 

Материально-техническое обеспечение дошкольного образования детей с 

нарушениями речи отвечает не только общим, но и особым образовательным 

потребностям. В связи с этим в структуре материально-технического обеспечения  

реализуется следующая  специфика требований: 

 организации пространства, в котором обучается  ребенок с речевыми 

нарушениями; 

 организации рабочего места  ребенка с речевыми нарушениями;  

 обеспечение техническими средствами комфортного доступа воспитанника 
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с речевыми нарушениями  к образованию (ассистирующие средства и технологии, 

специализированные компьютерные инструменты обучения, ориентированные на 

удовлетворение особых образовательных потребностей); 

 обеспечение специальными рабочими тетрадями и дидактическими 

материалами, отвечающими особым образовательным потребностям детей в 

соответствии с выбранным уровнем и вариантом стандарта образования. 

Требования к материально-техническому обеспечению должны быть 

ориентированы не только на ребенка, но и на всех участников процесса 

образования. Это обусловлено большей, чем в норме, необходимостью 

индивидуализацией процесса образования детей с речевыми нарушениями. 

Специфика данной группы требований состоит в том, что все вовлеченные в 

процесс образования взрослые должны иметь неограниченный доступ к 

организационной технике либо специальному ресурсному центру в 

образовательной организации, где можно осуществлять подготовку необходимых 

индивидуализированных материалов для процесса обучения ребенка с ОВЗ. 

Должна быть обеспечена материально-техническая поддержка процесса 

координации и взаимодействия специалистов разного профиля и родителей, 

вовлеченных в процессе образования.   

3.2. Особенности организации развивающей предметно-

пространственной среды  

Правильно организованная развивающая предметно-пространственная 

среда в групповом помещении и кабинете учителя-логопеда создает 

возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления 

отставания в речевом развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности 

не только в организованной образовательной, но и в свободной деятельности, 

стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, 

инициативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, 

способствует всестороннему гармоничному развитию личности.  

В соответствии с Программой предметно-пространственная развивающая 

среда в кабинете учителя-логопеда обеспечивает максимальную реализацию 

образовательного потенциала пространства и материалов, оборудования и 

инвентаря для развития детей в соответствии с особенностями и потребностями 

каждого ребенка, учета особенностей и коррекции недостатков их развития. 

Центр речевого и креативного развития  

1) Букварь. 

2) Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

3) «Алгоритмы» (схемы) описания игрушки, фрукта, овоща, животного. 

4) Лото, домино и другие настольно-печатные игры. 

5) Альбом по лексическим темам. 

6) Небольшие игрушки и муляжи по изучаемым темам. 
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7) Предметные картинки. 

8) Настольные дидактические игры для формирования и совершенствования 

грамматического строя речи. 

9) Раздаточный материал и материал для работы по формированию навыков 

звукового и слогового анализа и синтеза (цветные квадраты, схемы слова, 

звуковая линейка).  

10) Настольно-печатные дидактические игры для развития навыков звукового 

и слогового анализа и синтеза. 

11) Алфавит, буквы (таблица, магнитный, карточки). 

12) Наглядные пособия по темам (плакаты, картинки). 

13) Дидактические настольные игры и пособия по автоматизации звуков. 

14) Ребусы, кроссворды. 

15) Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания 

(свистки, свистульки, дудочки, перышки, листья, метелки, снежинки, бабочки и 

т.п.). 

Центр сенсорного развития  

1) Волшебный мешочек 

2) Разноцветные прищепки 

3) Пирамидки 

4) Музыкальные инструменты 

Центр моторного и конструктивного развития  

1. Игры и пособия для развития мелкой моторики, пространственного 

ориентирования (шнуровка, узелки, мозаика, пазлы, изографы, бабочка, 

дорожки и т.п.) 

2. Массажные шарики су-джок 

3. Массажные мячи 

4. Резиновый и пластиковые мячи 

5. Кубики «Сказки» 

3.3. Программно-методическое обеспечение 

1. Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья, 

Приказ № 1022 от 24.11.2022г. Минпросвещения РФ.  

2. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В.  Программа логопедической 

работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. М.: Просвещение, 

2010 г. 

3. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в старшей 

группе детского сада для детей с ОНР. СПб: Детство-пресс, 2008 г.  
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4. Нищева Н.В. Конспекты подгрупповых логопедических занятий в 

подготовительной группе детского сада для детей с ОНР. СПб: Детство-пресс, 

2009 г. 

5. Нищева Н.В. Картинный материал  к речевой карте ребенка  с ОНР. Детство-

пресс, 2020 г. 

6. Иншакова О.Б. Альбом для логопеда. М.: Владос, 2010 г. 

7. Быховская А.М., Казакова Н.А. Количественный мониторинг общего и 

речевого развития детей с ОНР. Спб «ДЕТСТВО-ПРЕСС» 2013 г. 

8. Нищева Н.В. Занимаемся вместе. Старшая группа. Ч. 1, 2 Подготовительная к 

школе логопедическая группа. Ч 1, 2. СПб.: Детство-пресс, 2010(11) г. 

9. Миронова Н.М. Развиваем фонематическое восприятие. Планы-конспекты 

занятий с детьми старшего дошкольного возраста с речевыми нарушениями. М.: 

Гном и Д, 2008 г. 

10. Буденная Т.В. Логопедическая гимнастика. СПб.: Детство-пресс, 2008 г. 

11. Воробьева Т.А., Крупенчук О.И. Логопедические упражнения. 

Артикуляционная гимнастика. СПб.: Литера, 2006 г. 

12. Пожиленко Е.А. Артикуляционная гимнастика: Методические рекомендации 

по развитию моторики, дыхания и голоса у детей дошкольного возраста. СПб.: 

КАРО, 2007 г. 

13. Воробьева Т.А., Гузенко Т.В. 50 уроков для подготовки руки к письму. СПб.: 

Литера, 2007 г. 

14. Крупенчук О.И. Пальчиковые игры (4-7лет). СПб.: Литера, 2007 г. 

15. Крупенчук О.И. Готовим руку к письму. Рисуем по клеточкам (5-6 лет). СПб: 

Литера, 2007 г. 

16. Гомзяк О.С. Говорим правильно. Тетрадь 1, 2, 3 упражнений по обучению 

грамоте детей подготовительной к школе логогруппе. М.: Гном и Д, 2008 

Смирнова Л.Н. Логопедия в детском саду. Занятия с детьми  5-6 лет, 6-7 лет с 

ОНР. М.: Мозаика- синтез, 2010(09) г. 

17. Резниченко Т.С., Ларина О.Д. Альбом для логопеда. Говори правильно: 

звуки, слова, фразы, речь. Л-Л´. М.: Владос, 2000 г. 

18. Володина В.С. Альбом по развитию речи. М.: Росмэн-пресс, 2008 г. 

19. Ильякова Н.Е. Логопедические тренинги по формированию связной речи у 

детей с ОНР 5-6 лет.  От глаголов к предложениям. М.: Гном и Д, 2007 г. 

20. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Развитие связной речи. Фронтальные 

логопедические занятия по лексико-семантической теме «Осень», «Зима», 

«Весна», «Лето» в подготовительной к школе группе для детей с ОНР. М.: Гном 

и Д, 2006 г. 

21. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Развитие связной речи. Фронтальные 

логопедические занятия в подготовительной к школе группе для детей с ОНР по 
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лексико-семантической теме «Человек: я, мой дом, моя семья, моя страна». М.: 

Гном и Д, 2008 г. 

22. Климентьева О.Л. Подготовка детей к обучению грамоте и профилактика 

нарушений письма. СПб.: Детство-пресс, 2010 г. 

23. Крупенчук О.И. Учим буквы. Для детей 5-6 лет. СПб.: Литера, 2007 г. 

24. Новиковская О.А. Логопедическая грамматика для малышей: Пособие для 

занятий с детьми 4-6  лет. СПб.: Корона-Век, 2009 г. 

25. Яцель О.С. Учимся правильно употреблять предлоги в речи. Конспекты 

занятий по обучению детей с ОНР в старшей и подготовительной группах. М.: 

Гном и Д, 2011 г. 

26. Быстрова Г.А., Сизова Э.А., Шуйская Т.А. Логопедические игры и задания. 

СПб: КАРО, 2008 г. 

27. Быстрова Г.А., Сизова Э.А., Шуйская Т.А. Логопедия в диалогах. СПб.: 

КАРО, 2004 г. 

28. Темникова В.Э. Логопедические игры с чистоговорками. М.: Гном и Д, 2008 

г. 
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